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على بن محمد ال جمعه مق ا ام لوو ات ال لمع ل مالفال تو الل 1 الل او لا 
الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي لدى طلبة جامعة مؤتة 
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ماهر مفلح أحمد الزيادات ا ا ل[ 0000 
فعالية برنامج إرشادي في خفض النشاط الزائد لدى عينة من الأطفال ضعاف السمع 

سري محمد رشدي 00 لان 


دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد 
خليل إبراهيم السعادات ا[ 1[ 1 0 
ا تجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها 
خيس موسى نجم ذ[ 1[ [ [ 1[ 0 
الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
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لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض 


منى سعد الغامدى 0 
تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء في ضوء 
احمد حسان غالب تققد الخ و شط اخ اطق اماو ا7اْاخئو سامخ ةالو طون ةو نا املو ةا 


أثر طريقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي بمحافظة إربد بالأردن وفي تنمية العلاقات 
الاجتاعية لديهم في مادة التاريخ 
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السنة التحضيرية وتقنية التعليم: قياس لمستوى تقبل الطلاب للتعلّم الإلكتروئ 


على فن محمد الجمعه 
أستاذ مشارك بقسم نظم ا معلومات الإدارية» كلية إدارة الأعمال » جامعة ا ملك سعود 
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0 .الاكع| © 01111100/1 :11-1110111 


(قدم للنشر في اهمه وقبل للنشر في 57١/05/74‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التعليم الإلكتروني» كلية إدارة الأعمال» السنة التحضيرية» تقنية الاتصالات والمعلومات؛ نظم 
إدارة التعلّم» التجانسء التوافق» الارتباط. 
ملخص البحث. انطلاقاً من إيمان إدارة جامعة الملك سعود بأهمية التعلّم الإلكتروني فلقد تم في العام الماضي إطلاق 
برنامج السنة التحضيرية لعدد من طلاب الكليات العلمية» حيث تم استخدام أحدث التقنيات في التعليم بهدف رفع 
مستوى التعليم ومستوى التحصيل العلمي لدى الطلاب. وكما تشير إليه كثير من البحوث العلمية فإن أهم أهداف 
التعلم الإلكتروني يكمن في رفع مستوى رغبة الطالب في التحصيل العلمي وقدرته التقنية على التعامل مع قواعد 
المعلومات الإلكترونية الكبيرة والمتوافرة لكي تمده بالمعلومة المطلوبة في الوقت المناسب» بالإضافة إلى رفع مستوى 
قدرته على التواصل التقني الفعال. 

ولقد اهتم هذا البحث بقياس مستوى تأثير استخدام التقنية والتعلّم الإلكتروني على قناعة الطلاب من خريجي 
السنة التحضيرية التابعين لكلية إدارة الأعمال» بفعالية تلك الطرق» مع المقارنة بمستويات قناعة الطلاب القدامى تمن 
لم يمروا بتجربة السنة التحضيرية. كذلك تم في هذا البحث مقارنة مستويات التقنية عند كل من الطلاب القدامى 
وطلاب السنة التحضيرية» حيث اتضح أن هناك فروقا معنوية في مستوى التحصيل العلمي عند طلاب السنة 
التحضيرية» وفي الوقت نفسه أظهر هذا البحث انخفاضا في مستوى التوجّه نحو تبني تقنية التعلّم الإلكتروني» أي أن 
تجربة التعلّم الإلكتروني في السنة التحضيرية قد أثرت سلباً على مستوى الحماس للتعلم من خلال التقنية. وبينت 
نتائج هذه الدراسة انخفاضا عاما في توجه الطلاب بنسب تصل إلى النصف نحو تبني بعض جوانب تقنية التعليم» 
وضرورة تبني الجامعة للتعلّم الإلكتروني في جميع مناهجهاء وتفضيل الموقع الإلكتروني للمقرر على الكتاب» لذا 
توجب على إدارة الجامعة العمل على رفع مستوى قبول التعلّم الإلكتروني عند الطلاب قبل التطبيق الإلزامي له في 
براجها الأكاديمية » وذلك لرفع مستوى التحصيل الأكاديمي عند الطلاب. 


اا 


8 علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


0. 


مقدمة 

للتقنية أثر حقيقي وقوي على جميع جوانب ال حياة في 
الوقدتة الخاضوء كما أن ذلك العاثير كزابد يشكل 
متسارع نما ينذر بوجود تغير جذري في نمط الحياة 
والأعمال المرتبطة بمصالح البشر بشكل عام. ويعتبر 
التعليم بشقيه العام والعالي من القطاعات التي تتأثر 
بشكل كبير ومستمر من خلال تطور تقنية الاتصالاات 
والمعلومات (101) حيث تفتحت المجالات لنقل المعرفة 
وللتواصل بين المعلم والطالب والتي لم تكن معهودة 
في السابق ولا يمكن بأي حال من الأحوال تجاهلها. 
وبشكل عام يمكن القول إن العالم يمر بحقبة جديدة من 
التطور السريع وغير المعهود»؛ والتي ترتكز بشكل 
أساس على تقنية الاتصالات والمعلومات وعلى مفهوم 
اقتصاد المعرفة (توفلرء ألفين وتوفلرء هايديء 
لم 49) والذي بدوره يعتمد على التعليم 
والتعلم وعلى المعلومة العلمية الموضوعية» التي تكن 
الدول النامية من اللحاق بركب التطور العالمي الحديث 


+1201 طع1121 [(123 ,19152 ,1طتامطعة١؟)‏ 
ك4 ,46631312 54032012201 ,لطة1130 5[12285م1100 


(2 ,2008 ونلأعط0 لقصطت. 

مع ظهور الإنترنت في نهاية الستينات وتطور 
شبكات الاتصال السلكية واللاسلكية اتجه اهتمام 
الباحثين في جميع المجالات الأكاديمية نحو دراسة إمكانية 
الاستفادة من تقنية الاتصالات والمعلومات في التعليم»؛ 
حيث ارتكزت البداية على تقنية التعليم عن بعد بهدف 
نشر التعليم في المناطق النائية» ولكن سرعان ما تحول 


الاتجاه إلى تسخير التقنية في التعليم العام والعالي. وبالطبع 
تعددت تسميات استخدام التقنية في التعليم لتشمل التعلم 
الإلكتروني (عمتصوع.] - 8) والتعليم باستخدام الإنترنت 
(متوعنل8 لعاطممع - (طك111]6) و التعليم عن بعد 
تدع[ 

(ومتطعدع1' ععمماوادآ و التعليم المو زع ع1 ل) 
(ع متمستدع.] و التعليم المباشر (21100ع800 عصتلم0) » مع 
اتجاه أغلب الدراسات إلى استخدام مصطلح التعلّم 
الإلكتروني كإشارة إلى استخدام التقنية بجميع جوانبها في 
التعليم» (271 ,2006 ,06103 ,1073تقطط3811). كما أظهر 


]1015 ,100200 ععمهاذ1را) 


بحث باستخدام قاعدة البحث الإلكترونية 188500" 
التي تضم أربع قواعد أساسية هي : 


+4,500) اع امطعءط باعموعوع]1 عتممعموعمة ٠‏ 
011015(٠‏ 

٠» 121101 )1,243,000+ .(ك170معع7‎ 

15 - ع 01 601153205]) 101012315 - ]1 115 » 
.(2353211301 

70108(7طعع1' عت م5012 10101226102 ,نكقة1ط11 » 
(0111315[ عنا0ء +500 بك ] 15[) واعوةتأوطط 


أن هناك نموا هائلاً في عدد البحوث الأكاديمية اللحكمة 
المنشورة والمدرجة تحت مصطلح التعلم الإلكتروني 
(عستصودع] - )2 وهو ما يوضحه الشكل رقم 2)١(‏ 
حيّث تضاغف عدد البحؤث أكثر من عشر مرات:في 
العشر سنوات الماضية» وتلك إشارة قوية إلى ضخامة 
وحجم الاهتمام المتنامي والمتوجّه للتعلم الإلكتروني في 
الوقت الحاضر. 


 )١(‏ ظامع.اعممع.طعمدع5//:ماغط 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ 


بدأ التعلم الإلكتروني في الظهور بشكل لافت 
في بداية الألفية الحالية حيث تطورت صناعة 
الاتصالات والبرئجيات وانخفضت تكاليفها المادية 
لدرجة أن المجال أصبح مفتوحا لتبنيها في كثيرمن الدول 
النامية» ومنها المملكة العربية السعودية التي أطلقت 
مؤخرا (1426ه) مشروع تطوير'" التعليمي؛ مشروع 
المللك عبد الله بن عبد العزيز لتطوير التعليم العام 
والذي يهدف إلى : 

٠‏ إكساب المتعلمين مهارات التعلم. 

الإسهام في بناء المجتمع المعرفي 

رعايةالقيم والاتجاهات والممارسات 


0 


زفق 


الشكل رقم .)١(‏ تطور عدد البحوث امحكمة في التعلّم الإلكترون والمنشورة بقاعدة 588500 


2) 


٠‏ تنميةالمهارات الاجتماعية ومهارات 
الاتصال. 

» تنمية مهارات التفكير ومهارات حل 
المشكلات. 

٠‏ تطوير المهارات القيادية. 

» بناء الشراكة المجتمعية. 

كماتم في العام الحالي تجهيز مدارس مشروع 
تطوير (كمرحلة أولى لتشمل جميع مدارس المملكة 
لاحقا) بتلك التقنية وذلك من خلال توزيع أجهزة 
لاسي امول لكل مدادم وباي ولك ملالنن 
وطالبة تمهيداً للبدء بتنفيذ الخطوة التالية من المشروع 
والمتمئلة في تفعيل وسائل التعلم الإلكتروني المحلية 
وربط الطالب والطالبة بشبكة الإنترنت العالمية؛ بما 
يحقق التواصل والتفاعل فيما بينهم من جهة:» وفيما 


ع على بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


بينهم وبين المعلمين من جهة أخرى» حيث ثم توزيع 
(24200) جهاز حاسب ألى محمول مزود بكافة البرامج 
اللازمة للاستفادة منه بالشكل المطلوب. مثل تجربة 
تطوير تجربة عالمية تحظى بقبول من قبل عدد من 
الدول» حيث يتماثل هذا المشروع مع مشروع شبكة 
مدارس أفريقيا (56001211) المدعوم من قبل كنداء 
حيث كانت البداية في عام 2001م» ليشمل حاليا (31) 
دولة من بينها نيجيريا التي تبدت مشروع جهاز محمول 
لكل طفل في بداية العام 2008م» 


(22 ,2008 وه1اقصة/الا. 


26 


التعليم العالي وتقنية التعليم 

في السنوات القليلة الماضية اتجهت كثير من 
الجامعات في العسالم إلى تسبني التعلّم الإلكتروني في 
وتاحجيناء 
(3 ,2008: كما اهتمت الدول بتطوير التعليم العالي 
من خلال تفعيل التعلم الإلكتروني واستخدام تقنية 
التعليم. وسعت وزارة التعليم العالي في المملكة العربية 
السعودية حديثا إلى تأسيس نظام لإدارة التعلّم (13/5) 
يطلق عليه نظام جسورء يعتمد على تقنيات التعلم 
الإلكتروني؛ وذلك من خلال المركز الوطني للتعلم 
الإلكتروني'" والذي يدعم العمليّة التعليمية في 
مؤسسات التعليم العالي في كافة مراحلها ولجميع 
فئاتها وشرائحها دون قيود للزمان أو المكان. كما كانت 


رععآ عآامع5 ع طتالاط ع ه110 عول ,لكل 


فرق قنك 


مصر (7 ,2008 ,0200 لعستطكى ,طقطه؟؟1 - [اعلطم) 


وإيران علع12021 [1132 ,تدكةل ,1طتامطعة١؟)‏ 


20 ,1137301 11005325 ,201 تمتمتخطامل18 


)3 0 و02101) تططخ ع ,10م في فترة قريبة 
لم تتجاوز الخمس سنوات الماضية » في حين كانت بداية 
استخدام التعلم الإلكتروني كمشروع حكومي موجه 
لمؤسسات التعليم العالي في المملكة المتحدة (0اءك1]) 


ف عام 0م 4 ,عمست نظعه ,عاممه2) 
»> ,11711202 عطتانةط ,236آ ع0 8122112 ,1دنتتة) 
(135 ,2006 ,لإ10316 مقطاوم10 وتلك بداية حديثة 


نسبياً مع كون المملكة المتحدة من الدول المتقدمة علمياً 


أشارت عدد من الدراسات إلى أهمية دور متخذ 
القرار في مؤسسات التعليم العالي في عملية تفعيل 
وتبني تقنية التعليم» حيث أفاد (الصالح؛ 5175١هء‏ 
5) بأن الدراسات السابقة في مجال تقنية التعليم ركزت 
على تطوير تقنية الاتصالء في حين يتطلب الأمر 
منظورا أكبر يشمل مشكلة التربية والتقنية» كما أكد 
على أهمية التركيز على تأهيل المعلمين من خلال 
تطوير مؤشرات لقياس الأداء؛ بالإضافة إلى إيجاد 
برامج على مستوى وزارة التعليم تسعى إلى تعديل 
الأنظمة واللوائح والسياسات التربوية ذات العلاقة 
لترفع من مستوى الاستفادة من التقنية في التعليم؛ 
كذلك أشارت دراسة أخرى (سلامة» 570١هء‏ 0) 


إلى أهمية تأهيل المعلم في التعليم العالي ليتمكن من 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/15477ه) ١ع‏ 


الاستفادة من تقنية التعليم. ويجب أن ندرك أن عملية 
تتطيل :دون التقية ف[ التعليم هي 3 الواقع عطلية ليست 
بسيطة وسطحية» حيث لا يبدو أن التعليم الإلكتروني 
بديل حقيقي للتعليم التقييدي؛ كما لا يقدم التعليم 
الإلكتروني حلاً كاملاً وجاهزاً لمشاكل التعليم الحالية: 
بالإضافة إلى مرافقة عملية تبني تقنية التعليم لتكاليف 
مادية وزمنية إضافية (21 ,2008 بوعءءطع؟] ,00م 85) . 
وللإدارة العليا في مؤسسات التعليم المختلفة دور 
حيوي ومهم في تفعيل التعليم الإلكتروني؛ حيث يمكن 
لبا العمل على تغيير القواعد والأنظمة وتركيب نظام 
تعلّم الكتروني فمّال وثابت بالإضافة إلى العمل على 
رفع مستوى تقبل الطلاب للتعلّم الإلكتروني ,6انط/07) 
عك ,لاع8011 عاطااع2آ[ ,صطول 001) :848 ,2007 ونام 
(786 ,2007 ,الاعتلمث 1237104. كما يتوجب على 


متخذي القرار في مؤسسات التعليم الانتباه إلى وضع 
ضوابط للبرامج التي تقدم من خلال التقنية بهدف 
التحكم بحودتها .[ الإتتتهططا عكى .8 102510 ,مطنتصرك) 
(150 ,2008 ملاتاتالا » مع التحضير الجيد والتدريب 
المستمر ليصبح التعلّم الإلكتروني فمّالا خاصة في مجال 
التعليم العالي 1 :56 ,2006 ,زع لمث ,كاعع171700) 
(158 ,2008 ,03515آ .كا دع1تحطن ع .خخ عرع تقطن . 

ولقد اتجهت الدراسات السابقة في مجال التعلم 
الإلكتروني إلى التطرق لعدد من الجالات المختلفة» مثل 
أنواع التعلم الإلكتروني ,2008 .81 صطمك ,علاعع]) 


(176و أهمية التعلم المدمج (عمتصمدع.آ - 8 لعلمع ا 8) 


3 والذي يتنصف بارتفاع مستوى ثبات النظام والفائدة 
اللحصلة منه بالإضافة إلى سهولة الاستخدام وارتفاع 
عاع821 [3آ[ ,15105 ,1طانامطعة١؟)‏ 


1 ع0قطده00 ,0201تستخطمل1 
- ناك ,ع طقطن) :4 ,2008 ,101عط) لتممطط عك ,ممتماك 


(79 ,2008 ,8 0نا1' عمعطن) - ومع » مقطل. وقد تطرق 
البتعض إلى دراسة مستقبل التعلم الإلكتروني ودور تقنية 
التعليم في إحداث التغير النوعي في التعليم والتعلم 
(الصالحء 1هء »)5١‏ وبينت دراسة أخرى فوائد 
التعلم الإلكتروني للتعليم في الجامعات ,فكء17/016) 


(83 ,2006 ,زوه ؛ حيث صنفت التعلّم الإلكتروني 


مستوى الحودة 
1110 


من خلال عدة أبعاد هي : نوع التعليم (رسمي مقر من 
قبل إدارة الجامعة أو تعليم غير رسمي تم تبنيه بواسطة 
أستاذ المادة)» وطبيعة الاستخدام (تعليم إلكتروني بديل 
للتعليم التقليدي أو تعليم مساند)»؛ ونوع التوصيل 
(تعليم بمساندة مدرس أو تعليم بدون تدخل مدرس)؛ 
وأداة التوصيل (من خلال الإنترنت أو من خلال شبكة 
الجامعة أو من خلال أدوات الوسائط المتعددة مثل 
الفيديو والعارض الضوئي... الخ). ويرتبط التعلّم 
الإلكتروني بالوقت» حيث يمكن تقسيمه إلى نوعين 
أساسيين هما: تعلّم يتطلب تزامنا وقتيا بين الطالب 
والأستاذ (ع2100 كتامممعاعمز5 ك)ء مشثل الحادثة 
والتقناش الح والقل الباشر للمحاضرة» وتعله لا 
يتطلب تزامنا وقتيا (ع2100 7020105داءه7ز435 صش)ء مثل 
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الإلكتروني للمقرر الثابت شاملا التطبيقات الإلكترونية 
والملفات المساندة. 

وعلى العموم؛ للتعلّم الإلكتروني فوائد كثيرة 
على التعليم العالي لا يمكن تجاهلهاء سواء كانت فوائد 
تصب في مصلحة الجامعة أو فوائد تخدم الطالب بشكل 
مباشر» فالجامعات تكسب سمعة جيدة من خلال تبني 
التعلّم الإلكتروني ؛ كما يمكن لها تقديم التعليم لشريحة 
أكبر من الطلاب سواء من خلال التعليم عن بعد أو من 
خلال استغلال أمثل لوقت وجهد الأستاذ لإيصال 
التعليم لعدد أكبر من الطلاب»؛ كذلك يمكن للجامعات 
المشاركة بمشاريع التعليم العالي التقنية والمطروحة 
للتطبيق الشامل في قطاع التعليم العالي على مستوى 
الدولة» ومن ثم لعب دور ريادي يمنحها التميز بين 
الجامعات المنافسة» بالإضافة إلى رفع مستوى قدرتها 
الإدارية والأكاديمية في اقتصاد المعرفة» بحيث يمحكن 
تسويق تلك المعرفة لمؤسسات التعليم الأآخرى؛ ومن 
ثم تحقيق النجاح المعرفي والاقتصادي على حد سواء. 
من جانب آخر يخدم التعلّم الإلكتروني الطالب من 
خلال إتاحة المعلومة بشكل مستمر وثابت» وإيصالها 
بسرعة وثقة عالية» بالإضافة إلى خلق جو للتواصل 
بين الطلاب أنفسهم» مما يتيح فرصة لتبادل المعلومات 
ولتعلم الطالب من خلال الطالب. 


التعلّم الإلكتروي والطلاب 


تزخر أدبيات البحث بدراسات عنيت بمواضيع 


تربط الطالب بالتعلّم الإلكتروني وبتقنية التعليم: 
وتنوعت لتشمل دراسة حول أثر تقنية الاتصالات 
والمعلومات (101) على الطالب عموما وعلى كيفية 
استفادته من التعلّم الإلكتروني 10 ,لام تمدع 00 0)) 
,2005 
(505» ومستوى رضاه عن تجربة التعلم الإلكتروني» 
ومدى تقبله لبا - تدكا ؟ ع مصتطد - صقالة ,معط0) 
(120 ,2008 ,هنآ هنلة » وأثر تقنية التعليم على 
التحصيل العلمي أ1/131:535 ع لاوعصك؟ ,هختلصقط0) 
(1090 ,2008 ,كنزهاءآ. ومن أهم عوامل نجاح التعلم 


+1201 طع1121 [(123 ,19152 ,1طنتامطعة١؟)‏ 
ك4 ,4663132 54032012201 ,لطة1130 110051225 


(4 ,2008 ,ونلأعط0 لقصطى ؛ حيث يتأثر مستوى تقبل 
الطلاب للتعلم الإلكتروني بعدد من العوامل المهمة منها 
القناعة بفائدة التعلم الالكتروني؛ ومستوى سهولة 
استخدام نظم إدارة التعلم (1115)» وسرعة الاتصال 
وثباته؛ (157 ,2008 ,020 لعصطة ,طقطة187 - اعلطه). 


ولاعطمصطدن) علتدللا ع ,صمنراط عاعمامامط 


كما بين يعقوبى (:انامطعد]؟) ( (هكآ تدكه1 ,تطتامطعة؟) 
11 11010113111ؤ 0000 كآع1131) 
(4-5 ,2008 ,01101 تطخ عك ,مدتم خخ 20 متستدطاه/13 


وجود مزايا وعيوب للتعلم الإلكتروني من وجهة نظر 
ثقة الطالب بنفسه وبقدرته على التعلم» ويملحه حرية 
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أكبر في الوقت» كما يتيح له وسيلة للتواصل السريع 
مع شريحة أكبر من الطلاب ومصادر المعلومات»؛ وهذا 
ينعكس إيجابا على حجم المعلومة الحصلة والفائدة من 
التعليم. في الجانب الآخرء تمثل صعوبة التعامل مع 
التقنية عائقا أمام الطلاب تحد من الاستفادة من التعلّم 
الإلكتروني. كما يخفض التعلّم الإلكتروني من مستوى 
العلاقات الاجتماعية بين الطلاب» وبين الطالب 
والأستاذ» والتي تعتبر ضرورية لرفع مستوى التواصل 
الفكري بين المشاركين في التعليم. وقد يعاني بعضص 
الطلاب من ضعف المستوى التقني لأستاذ المادة؛ 
والذي ينعكس سلبا على مستوى إيصال المعلومة 
وإدارتهاء بالإضافة إلى ضعف بناء الحتوى الإلكتروني 
للمقرر.كذلك تظهر مشكلة ضعف الاتصال 
بالإنترنت» وعدم توفر الأجهزة اللازمة للطالب 
للتواصل إلكترونيا لتحقيق الفائدة المرجوة من التعلّم 
الإلكتروني. 

تتمحور أهداف التعليم العالي حول مستوى 
التحصيل العلمي المكتسب ومستوى مهارة الاستيعاب 
لدى خريج البرامج المختلفة لمؤسسات التعليم العالي. 
ويتم قياس مستوى التحصيل في الغالب من خلال 
الدرجة المحصلة في الامتحانات أو معدل الطالب 
الجامعي (64) وتتتمآ ع .لخ معع لطاة؟]! ,تعلامعي]) 
(317 ,2005 ولإتتسالا1 - 7811115 الى » وبينت دراسة 
تشاندرا ,10790آ أعتدع1ة11 عكى طادعمكلا؟ ,وعتلسمقطات) 


(1091 ,2008 وجود أثر إيجابي وحقيقي لاستخدام 


تقنية الاتصالات والمعلومات (101) على مستوى 
تحصيل الطالب العلمي» وتتوافق هذه النتائج مع 
النتائج المحصلة من دراسة كرنتلر 5ءهلطلة؟1 ,,علامع؟1) 
(2005,315 ,7ق15ن1ط - 11711115 .ىل 1.2112 ع .ىم » حيث 
تم بحث أثر التقنية على التحصيل العلمي لدى عينة من 
طلاب في مادة التسويق في كلية إدارة أعمال» من 
خلال التركيز على مستوى استخدام الطالب للإنترنت 
للمشاركة في نقاش المادة» والوقت المبذول في النقاش 
الإلكتروني»؛ وعلاقته بالتحصيل العلمي. واهتمت 
الدراسة بقياس أثر متغيرات ديمغرافية أساسية مثل 
التخصص والفصل الدراسي ونوع التعليم... الخ؛ وتم 
استخدام طرق تحليل التباين المتعدد لبحث علاقة تلك 
المتغيرات بالتحصيل الدراسي المتمثل بالمعدل التراكمي 
ودرجة امتحان المادة. وفي دراسة أخرى 10 ,و283516) 
(658 ,2005 ,كقهن0 متاتمالط ع م التطرق إلى علاقة 
التحصيل العلمي بمستوى المشاركة في التعلّم الإلكتروني 
لطلاب تم تعليمهم من خلال نظام إدارة التعلّم بلاك بورد 
(لنتدهطءاعة81) ) حيث تم دراسة علاقة الدرجة بمستوى 
المشاركة» وتبين عدم وجود علاقة معنوية قوية» مع أن 
غالبية من انخفضت مشاركتهم الإلكترونية من الطلاب 


حققوا نتائج متدنية في المقرر. 


موجها نحو هدف التعليم عن بعد» والذي وجد في 
الأساس لنقل التعليم لمن لا يستطيع التواجد بشكل 
منتظم في المؤسسة التعليمية. ولكن مع الثورة البائلة 
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والحديثة في مجال الاتصالات والمعلومات أصبح هدف 
تقنية التعليم الأساسي هو رفع مستوى التحصيل 
لجميع الطلاب سواء كانوا منتظمين أم لا ,02ه(8) 
(16 ,2008 بوععءطع5]. كما تبين أن مستوى نحصيل 
طلاب التعليم عن بعد لا يختلف جوهريا عن مستوى 
تحصيل الطلاب المنتظمين انطط > ععنصءظ ,لإعامك1) 
(649 ,2006 ,مهوضعل مم وأن لاستخدام التقنية أثرا 
إيجابيا حقيقيا على مستوى الفائدة اللحصلة من التعليم 
التعاو ني 0 ,12ع1كاآ دعططول عك اإمطاعنعل ,أأن1) 
(118» وهذا ما يشيربوضوح إلى دور التقنية والتعلم 
الإلكتروني في توحيد قاعدة نشر المعلومة ونشر المعرفة 
بعيدا عن القيد المكاني والزمني للتعليم التقليدي. ولقد 
اهتمت دراسة ديكمان 2# الى عمعاتهك ,مممعازط) 
(158-162 ,2008 ,03015آ .1 وع1تو) عمقارنة طرق 
التدريس التقليدية والطرق التقنية التي تعتمد على تقنية 
الاتصالات والمعلومات» حيث تم بيان مزايا وعيوب 
كلا النوعين» وتم بحث عدد من النقاط البامة مثل 
تخطيط وتصميم المقررات الإلكترونية؛ ووضع 
إرشادات وقيود للتعلّم الإلكتروني. كذلك أوضحت 
الدراسة أن من أكبر عيوب التعلّم الإلكتروني فقدان 
المواجهة وجهاً لوجه بين الطالب والأستاذ وبين 
الطلاب وبعضهم البعض» ثما يرفع من مستوى الجمود 
في التعليم» ومن ثم يؤثر سلباً على التحصيل. وفي 
واقع الأمر تفتقر أدبيات البحث العربية لدراسات 
حديثة في أثر تقنية التعلّم على العلاقات الاجتماعية 


داخل الصف بشكل خاص وداخل بيئة التعليم بشكل 
عام؛ حيث يجب توجيه الدعم لبحوث تطرق الآثار 
الاجتماعية لتقنية التعليم على المجتمع العربية عموماء 
وعلى المجتمع السعودي بشكل خاصء لما له من 
خصوصية تختلف عن باقي امجتمعات في العالم. 
ويمثل الأستاذ الجامعي عاملاً 5 في العملية 
التغليمية» ويلعب» يدون شك» دور أساسياً في الرفع 
من فرص نجاح التعلّم الإلكتروني» لذا اتجهت كثير من 
الدراسات إلى بحث ذلك الدور والعوامل المؤثرة فيه. 
وقد تنوع التركيز ليشمل بحث اتجاهات أعضاء هيئة 
التدريس نحو استخدام التقنية في التعليم (الموسى» 
4)هء 74): واستخدام تقنية التعلّم الإلكتروني في 
مجالات محددة مثل الإدارة © ه10 ,عنأعطءناءم) 
(202 ,2005 ,]5ناا مءءاطنةك1ء بالإضافة إلى اتجاه 
عدد من الدراسات إلى بحث ورصد أهم المعوقات من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في الجامعات التي 
تواجه عملية تبني تقنية الاتصالات والمعلومات في 
التعليم العالي عامء5 عطنائ11 ع م10١‏ عول يسكز) 
(8 ,2008 ,عهآ. وبشكل عام اتجهت أغلب التوصيات 
في البحوث المتعلقة بدور أعضاء هيئة التدريس في 
التعلم الإلكتروني إلى ضرورة دعم ذلك الدور من 
خلال تخفيف الأعباء» والتأهيل والدعم الإداري 
والفني والمادي (86 ,2006 ,زعتقصث ,فاءءل0ه07) 2 
خاصة في عملية بناء محتويات المقررات الالكترونية» 
بالإضافة إلى أهمية بناء بنية تحتية حديثة وفعالة تضمن 
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وتظهر معوقات وصعوبات إضافية عند التعامل 
الحتويات الإلكترونية مثل كورسلاب (طممآع5نا00©) 
ورابتيفتي (1020]05119) لا تدعم اللغة العربية بشكل 
كامل» كما أن برامج إدارة التعلّم الإلكتروني (13/5) 
مثل مودل (1100016) وبلاك بورد (0ههطكاءة81) 
تحتوي على قصور مماثل» وقامت مؤخرا وزارة التعليم 
العالي في المملكة العربية السعودية ببناء نظام جسور*) 
كنظام إدارة تعلم إلكتروني عربي متكامل ليتم تقديمه 
التعليم العالي في المملكة العربية السعودية. 


جامعة الملك سعود والسنة التحضيرية 

يبلغ عدد الجامعات السعودية الحكومية حاليا 
١/جامعة‏ ذات طاقة استيعابية عالية» بالإضافة إلى 
مؤسسات التعليم العالي الخاصة ومؤسسات التعليم 
العالي الحكومية غير المدرجة تحت جامعة أكاديمية. تعتبر 
جامعة الملك سعود أقدم وأكبر جامعة في المملكة العربية 
السعودية» حيث تضم حاليا أكثر من 7١0‏ ألف طالب 
منهم قرابة ”// طلاب منتظمين في مرحلة 
البكالوريوس (/0 طلاب ذكور) ولا ططلاب 
دراسات عليا والبقية مسجلون في برامج تمنح دبلومات 
عليا ومتوسطة. يبلغ عدد كليات جامعة الملك سعود 


2 ع 1 


1 كلية موزعة كالتالي: )١١(‏ كلية إنسانية و(9) 
كليات علمية و (8) كليات صحية و(8) كليات مجتمع. 
كما تضم جامعة الملك سعود )١٠١(‏ عمادات مساندة 
خالد الجامعي ومستشفى الملك عبد العزيز الجامعي””. 
وشهدت جامعة الملك سعود في الفترة الأخيرة 
كتورة ون ولا ضيف لوليا عدا من الامتازات 
العالمية» حيث شرع بعدد من المشاريع الضخمة التي 
يتوقع لها أن تصب في مصلحة التعليم والعلم. ومن 
الخطوات التطويرية للجامعة إقرار وجود سنة تحضيرية 
في العام ١574‏ -5795١ه‏ (بجانب السنة التحضيرية 
السابقة والمخصصة للكليات الصحية) حيث يتم قبول 
الطلاب فيها لمدة عام ومن ثم يتم إلحاقهم بالكليات 
المقبولين فيها في الأصل. وقد تم حصر التجربة في السنة 
الأولى على عدد من الكليات العلمية» ثم تم التوسع في 
السنة الثانية لتشمل عدداً أكبر من الكليات العلمية» 
تيون لمهي طن سبي كلذات الكافكةوبالسنية 
لكلية إدارة الإعمال فقد تم ضمها لتجربة السنة 
التحضيرية منذ البداية» حيث عملت كل من عمادة 
السنة التحضيرية وعمادة التعلم الإلكتروني والتعلم 
عن بعد»؛ وكلاهما من العمادات الحديثة» على تجهيز 
البنية التحتية للتعلم الإلكتروني في برنامج السنة 
التحضيرية» كما تم اعتماد برنامج إدارة التعلّم مودل 
(2800016) ليشمل جميع المقررات المطروحة في السنة 


0 2) 
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التحضيرية» بالإضافة إلى تجهيز أكثر من ))3٠١(‏ قاعة 
دراسية بأفضل وسائل وأجهزة الاتصال والتعلم 
الإلكتروني؛ ليحمل مبنى السنة التحضيرية مسمى 
مبنى المعرفة. وتشتمل خطة السنة التحضيرية للكيات 
العلمية على )7١(‏ وحدة دراسية معتمدة وموزعة 
كالتالي: 

« لغة إنجليزية (51١وحدة‏ دراسية). 

«» رياضيات ١‏ و5 (0 وحدات دراسية). 

» مهاراتالحاسب وتقنية الاتصالات (” 
وحدات دراسية). 

« مهارات الاتصال (؟ وحدة دراسية). 

* مهارة التعلم والتفكير والبحث (” وحدات 
دراسية). 


٠‏ الصحة (2 وحدة دراسية). 


مشكلة الدراسة 

بعد تخرج طلاب السنة التحضيرية يتم توجيههم 
للكليات المقبولين فيها في الأصل لإكمال برنامج 
البكالوريوس. وحيث إن العام الدراسي 1١579‏ - 
٠ه‏ هو العام الأول الذي يتم فيه استقبال الطلاب 
خريجي السنة التحضيرية في برامج كلية إدارة الأعمال» 
لذا فإنه الوقت الملائم لقياس مستوى توجهات وآراء 
الطلاب نحو استخدام التقنية في التعليم» بالإضافة إلى 
مقارنة توجهات وآراء الطلاب المنتظمين (الطلاب 
القدامى المقبولين من خلال نظام القبول المباشر في 


الكلية) الذين لم يمروافي الأصل ببرنامج السنة 
التحضيرية مع النتائج اللحصلة من دراسة توجهات 
وآراء الطلاب خريجي السنة التحضيرية. 

وعموما يمكن تحديد مشكلة الدراسة بغياب 
المعلومة حول مستوى تقبل طلاب كلية إدارة الأعمال 
لأنظمة التعلّم الإلكتروني؛ بالإضافة إلى عدم وضوح 
الرؤية عند المقارنة بين الطلاب المقبول من خلال النظام 
القديم والطلاب الملتحقين بالكلية بعد التخرج من 
برنامج السنة التحضيرية في الجامعة. 


أهداف الدراسة 

تبعا لمشكلة الدراسة تم تحديد عدد من الأهداف 
التي يمكن تعريفها بالتالي : 

.١‏ مقارنة المستوى العلمي في مرحلة ما قبل 
الجامعة للطلاب الملتحقين في كلية إدارة الأعمال حديثاً 
والمتخرجين من برنامج السنة التحضيرية مع مستوى 
الطلاب القدامى لحظة قبولهم في الكلية. 

؟. قياس واختبار الفروقات في الصفات التقنية 
المختلفة بين الطلاب المتخرجين من السنة التحضيرية 
والملتحقين بالكلية والطلاب القدامى المنتظمين حالياً في 
الكلية. 

”. قياس مستوى التوافق بين الخصائص التقنية 
المختلفة للطالب. 

5. قياس مستوى التوجه نحو تقنية التعليم 
والتعلم الإلكتروني» ومقارنة الاختلاف في مستوى 
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المنتظمين حالياً في الكلية. 


تساؤلات الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسة تم تحديد عددمن 
التساؤلات التي يمكن من خلالها الوصول إلى 
الأهداف. بالنسبة للهدف الأول سعت الدراسة إلى 
طرح التساؤلات التالية : 

.١‏ ماهي إحصائيات درجات الثانوية العامة 
لطلاب كلية إدارة الأعمال مصنفة حسب نوع المرحلة 
الثانوية (طبيعي » شرعي» وإداري)؟ 

". ما هي إحصائيات درجات طلاب كلية إدارة 
الأعمال في اختبارات القبول للمرحلة الجامعية المتمثلة 
باختبار القدرات واختبار القياس''' مصنفة حسب نوع 
المرحلة الثانوية ونوع القبول (مباشرء تحويل من كلية 
أخرى » خريج سنة تحضيرية)؟ 

*. ماهي إحصائيات التحصيل العلمي في 
المرحلة الجامعية لطلاب كلية إدارة الأعمال مصنفين 
إلى قسمين هما: طلاب منتظمين قدامى تم قبولهم قبل 
وجود السنة التحضيرية وطلاب ملتحقين بالكلية بعد 
تخرجهم من برنامج السنة التحضيرية. 


000 اختبار القياس #خصص فقط لتخصص الثانوي العلمي. 
الزكو الوط اللقباس والقويم ف التعليم العسالي 


خا قاف 


لتحقيق الهدف الثاني للدراسة تم طرح عدد من 
التساؤلات التي تستند على آلية اختبار فرضية فرق بين 
سيدق عنمن متلق (اللسيه لالض دوع ) 
هما: جتمع طلاب الكلية القدامى ومجتمع طلاب 
الكلية من خريجي السنة التحضيرية. وتنحصر 
التساؤلات المتعلقة بالهدف الثاني في التالي : 

.١‏ هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين مجتمعي 
الدراسة في نسبة استخدام الجوال في تصفح الإنترنت؟ 

؟. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين جتمعي 
الدراسة في نسبة امتلاك بريد إلكتروني مصنئف حسب 
نوعه: بريد إلكتروني تجاري وبريد إلكتروني أكاديمي؟ 

". هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين جتمعي 
الدراسة في نسبة امتلاك صفحة إلكترونية على شبكة 
الإنترنت؟ 

5. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين مجتمعي 
الدراسة في نسبة استخدام الملسنجر في التواصل مع 
الآخرين خلال الإنترزنت مصنفة حسب مستوى 
الاستخدام : يومي ») أسبوعي »؛ وشهري؟ 

. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين مجتمعي 
الدراسة في نسبة امتلاك مدونة على الإنترنت؟ 

1. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين 
مجسغي الدراسشة في 'نسبة الاشعراك في متسديات 
الإنترنت مصنفة نوع الاشتراك: للقراءة فقط 
وتلق :1و عار ميا 
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الدراسة في نسبة امتلاك حاسب آلي مصنف حسب نوع 
الجهاز: جهاز مكتبي وجهاز محمول؟ 

لتحقيق البدف الثالث للدراسة تم طرح عدد من 
التساؤلات التي تستند على آلية اختبار كوهن كابا 
(ومصة؟! 'معطهن) (882 ,2000 ,.[ 22110[ يمتكاوعط5) 
للتوافق بين إجابات الطالب على عدد من الأسئلة 
الحقلية (126165:ة1 03631ع0216): التي تم قياسها 
باستخدام مقياس موحد في السؤالين. وتتدرج قيمة 
معامل كابا بين الصفر والواحد الصحيح» حيث يرتفع 
مستوى التوافق كلما اقتربت القيمة المطلقة من الواحد 
الصحيح. وبهدف المقارنة قامت الدراسة بإجراء 
الاختبارات المستهدفة لكل من مجتمع طلاب الكلية 
القدامى ومجتمع طلاب الكلية من خريجي السنة 
التحضيرية. وتنحصر التساؤلات المتعلقة بالبدف 
البالتوق التالى + 

.١‏ هل يوجد توافق بين مستوى استخدام 
الإنترنت ومستوى استخدام الحاسب الآلي؟ 

؟. هل يوجد توافق بين مستوى إتقان استخدام 
الحاسب الآلي ومستوى إتقان اللغة الإنجليزية؟ 

'". هل يوجد توافق بين مستوى إتقان برنامج 
تحرير النلصوص ورد (1777010) ومستوى إتقان برنامج 
الأعمدة الإلكترونية إكسل (1ع8:0)؟ 

لتحقيق البدف الرابع للدراسة تم طرح عدد من 
التساؤلات التي تستند على آلية اختبار التجانس بين 
متغيرين حقليين (الجمعه, 5765١هء )75١‏ يمثل 


الحقل الأول السؤال المطروح حول تقنية التعلم بينما 
يمثل المتغير الحقلي الثاني مجتمعين هما : يجتمع طلاب 
الكلية القدامى ومجتمع طلاب الكلية من خريجي السنة 
التحضيرية. كذلك عمدت الدراسة إلى استخدام معامل 
ايتا (818) (554 ,2000 ,.1 12310 ,سكاوعط5) في حال 
عدم وجود تجانس معنوي بين متغيرين» وذلك لقياس 
قوة العلاقة بينهماء حيث يتم تفسير قيمة معامل 
ايتا كمقياس ارتباط يتدرج من الصفر إلى الواحد 
الصحيح. وتنحصر التساؤلات المتعلقة بالبدف الرابع 
قِ التالي : 

.١‏ هل يوجد اختلاف حقيقي ومعنوي بين 
مستوى قناعة الطلاب بفعالية تقنية التعليم؟ 

؟. ما هي العلاقة بين قناعات الطلاب القدامى 
والطلاب خريجي السنة التحضيرية بفعالية تقنية 
التعليم؟ 

". هل يوجد اختلاف حقيقي ومعنوي بين 
مستوى قناعة الطلاب بأهمية دور الجامعة نحو تبني 
التعلّم الإلكتروني؟ 

5. ما هي العلاقة بين قناعات الطلاب القدامى 
والطلاب خريجي السنة التحضيرية بأهمية دور الجامعة 
نحو تبني التعلّم الإلكتروني؟ 

ك. هل يوجد اختلاف حقيقي ومعنوي بين 
مستوى قناعة الطلاب بتوفر بيئة مناسبة في الجامعة 
لتطبيق التعلّم الإلكتروني؟ 

5. ما هي العلاقة بين قناعات الطلاب القدامى 
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والطلاب خريجي السنة التحضيرية بتوفر بيئة مناسبة في 
الجامعة لتطبيق التعلّم الإلكتروني؟ 


مصطلحات الدراسة 

تقنية الاتصالات والمعلومات (1©1) 

مصطلح يتضمن جميع التقنيات المستخدمة في 
التحكم والتعامل مع البيانات والمعلومات المختلفة 
وتقنبات التواضل وتنادل المعلومات» ويطلق عيه أيضنا 
مصطلح تقنية المعلومات (11). 
نظم إدارة التعلّم (13/5) 

أنظمة إلكترونية صممت بهدف إيصال 
المعلومات للمتّعلم» ومتابعة مراحل التعليم» وإدارة 
العملية التعليمية. 
التعلّم الإلكتروني (عسنمعهم1 - 8) 

هو نوع من استخدام التقنية الإلكترونية لدعم 
العملية التعليمية» حيث يضم بيئة الاتصال بين المعلم 
والطالب؛ كما يَثّل محتوى أنظمة التعلّم الإلكتروني. 
التجانس (26167ءع 10مه11) 
التوزيعات الاحتمالية للمتغير التابع حسب حقول 
المتغير المستقل. 
التوافق (ءءصهل+معصهمه) 

يمثل توافق متغيرين حقليين لهبما نفس وحدة 
القياس تطابق في قوة واتجاه الإجابات على المتغيرين 
نحل الدراسة. 


الارتباط (دمعهاءه0) 

مقياس إحصائي يتدرج كقيمة مطلقة بين الصفر 
والواحد الصحيح » حيث ترتفع قوة العلاقة بين 
المتغيرين كلما اقتربت قيمة الارتباط من الواحد 


الصحيح. 


منهجية الدراسة 
اتبعت الدراسة أسلوب التحليل الإحصائي 
الوصفي والاستدلالي للبيانات الحصلة» وذلك بهدف 
الوصول إلى المعلومة التي تخدم تحقيق أهداف الدراسة. 


أداة الدراسة 

اعتمدت الدراسة استخدام استبانة تم تصميمها 
لتوفر البيانات المطلوية للإجابة على تساؤلات الدراسة 
المختلفة ؛ حيث تم تصميمها تبعاً للتساؤلات المطروحة 
والمبنية أساسا على أهداف الدراسة» وتضمنت 
الاستبانة خمسة قطاعات أساسية هي : 

٠‏ طبيعة القبول في كلية إدارة الأعمال حسب 
التالي : قبول مباشر كطالب مستجد» قبول من خلال 
تحويل الطالب من كلية أخرى»؛ طلاب منخرطين في 
برامج الكلية بعد تخرجهم من برنامج السنة التحضيرية. 

» درجات وتخصص المرحلة الثانوية للطلاب 
المنتظمين في كلية إدارة الأعمال» ودرجات اختبارات 
القياس والقدرات؛ والمعمدل الجامعي الفصلي 
والتراكمي. 
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« الصفات التقنية للطلاب» وتشمل كلا من 
نسب امتلاك حاسب آلي » ومستوى استخدام الإنترنت 
والبريد الإلكتروني والجوال في التصفحء واستخدام 
الماسنجر في التواصل التقني مع الآخرين» ومستوى 
الاشتراك والتفاعل في المنتديات والمدونات. 

٠‏ قدرات الطلاب التقنية والقدرات ذات 
العلاقة» وتشمل كلا من مستوى استخدام الإنترنت» 
ومستوى استخدام وإتقان الحاسب الآلي» ومستوى 
إتقان اللغة الانجليزية كأداة مساندة للتعامل مع الحاسب 
والإنترنت» ومستوى إتقان برامج تحرير النصوص 
وبرامج الأعمدة الإلكترونية. 

» توجهات الطلاب نحو تقنية التعلم»؛ وتشمل 
(19) سؤالا تغطي ثلاثة محاور أساسية هي: محور 
قناعة الطالب بفائدة تقنية التعلّم » ومحور قناعة الطالب 
بأهمية دور إدارة الجامعة في تبني تقنية التعلم» وحور 
مستوى قناعة الطالب بمناسبة البيئة التقنية الحالية في 
جامعة الملك سعود لعملية تبني التعلّم الإلكتروني في 
مناهج كلية إدارة الأعمال. وتم تصميم الأسثلة 
باستخدام مقياس ليكرت خماسي 563162 6ته1نآ) 


يتدرج من موافق بشدة إلى معارض بشدة. 


مجتمع الدراسة 


إدارة الأعمال القدامى والطلاب الملتحقين حديثا 


فإن الدراسة تعتمد على مجتمعين مستقلين هما مجتمع 
طلاب كلية إدارة الأعمال من خريجي السنة التحضيرية 
ومجتمع طلاب كلية إدارة الأعمال المنتظمين وقت 
إجراء الدراسة (الفصل الدراسي الأول للعام الأكاديمي 
89--5730١ه)‏ والمقبولين قبل إقرار السنة 
التحضيرية. كما قبّد امجتمع الثاني ليشمل الظلاب 
القدامى المسجلين في مقررات تتوافق مع مستوى طبيعة 
المقررات المطروحة لطلاب المجتمع الأول؛ لضمان 
تجانس مستوى وطبيعة التعليم في المجتمعين. 


عينة الدراسة 

بلغ عدد الطلاب المتخرجين من السنة 
التحضيرية في العام الأكاديمي 1578 -57545١ه‏ 
والمقبولين في الأساس في منهجيات كلية إدارة الأعمال 
ما يقارب )5٠0٠0(‏ طالبء؛ لذا اعتمدت الدراسة على 
توزيع استبانات لجميع الطلاب خريجي السنة 
التحضيرية بالإضافة إلى توزيع عدد نماثل على الطلاب 
القدامى. تم توزيع الاستبانات في منتصف الفصل الأول 
من العام الدراسي ١579‏ -570١هء‏ حيث بلغ عدد 
الاستبانات الموزع )60١(‏ استبانة تم تحصيل )017١(‏ 
منها بنسبة استجابة بلغت (7551)» وتم استبعاد )١5(‏ 
استبانة لعدم توفر معلومة أساسية عنهاء ليكون العدد 
الحصل الصافي من الاستبانات )0١5(‏ موزعة 
كمافي الجدول رقم )١(‏ حسب المتغيرات الأساسية 
للدراسة. 
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الجدول رقم .)١(‏ توزيع الاستبانات المحصلة حسب تخصص الثانوية 


وطبيعة القبول. 
المتغير حقول المتغير عدد الاستمارات المحصلة 

طبيعي > 

تخصص الثانوية شرعي 1١‏ 
إداري 31 

مباشر ضف 

طبيعة القبول تحويل 
خريج تحضيرية يفن 


وبحساب معامل كرون باخ (قطملى 5تاعةامميت) 
للثبات لأسئلة توجهات الطلاب نحو تقنية التعلم تبين أنه 
مساو ل 0.843 وهو معدل جيد يشير إلى ارتفاع مصداقية 
الأسئلة الموضوعة في عملية القياس المستهدفة. 

نتائج الدراسة 

باستخدام أسلو ب العرض البياني والجدولي 
بالإضافة إلى أسلوب التحليل الإحصائي المناسب المحقق 
لأهداف الدراسة تم التوصل إلى نتائج تفصيلية مصنفة 


حسب محاور تتوافق مع أهداف الدراسة الأساسية. 


سنة تحضيرية تحويل 


مستويات القبول 

أظهرت نتائج الدراسة د داهن النقاط المهمة 
التي تعطي تصوراً أفضل عن خصائص الطلاب 
المشمولين بالدراسة. وقدامتاز طلاب السنة 
التحضيرية» عند المقارنة مع الطلاب المقبولين مباشرة 
بالكلية أو الطلاب المحولين من كليات أخرى» بارتفاع 
معدلاتهم في المرحلة الثانوية» مصنفة حسب التالي : 
متاز مرتفع (+8): ممتاز (4)؛ جيد جداً (8)؛ وجيد 
فاقل (0)» وذلك بغض النظر عن طبيعة التخصص في 
المرحلة الثانوية» كما يتبين في الشكل رقم (75). وعليه 
فإن أساس طلاب السنة التحضيرية أقوى بكثير من 
الطلاب الآخرين نما يشير إلى نجاح عملية القبول في 
السنة التحضيرية بالإضافة إلى نجاح عملية التصفية» 
حيث تم تخريج الطلاب الذين نجحوا فقطء ومن ثم تم 
رفع المستوى الأكاديمي للطلاب المنتظمين في برامج 
كلية إدارة الأعمال. 


قبول مباشر 


الشكل رقم (؟). علاقة تخصص ومعدل الثانوية بطبيعة القبول في كلية إدارة الإعمال 
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من جانب آخر تبين من خلال مقارنة كل من 
درجة امتحان القبول للجامعة العام (اختبار القياس) 
ودرجة امتحان القبول التحصيلي للكليات العلمية 
(اختبار القدرات) مع درجة الأداء في الثانوية العامة 
توافق في المستويات» كما يتضح في الشكل رقم (”7) 
والشكل رقم (5). 


فالطلاب المتفوقون في الثانوية العامة كان 


أداؤهم» في المتوسطء أفضل في اختبارات القياس 
والقدرات» ثما يشير إلى مصداقية الاختبارات في عكس 
مستويات الطلاب الحقيقية. يلاحظ كذلك أن تباين 
انخفاض معدل الثانوية» نما يعطي مصداقية أعلى 
للاختبارات» حيث تتوفر معلومة إضافية عن قدرة 


درجة القياس 


الشكل رقم ("). منحنيات توزيع درجة القياس حسب تقدير الثانوية 


درجة القدرات 


الشكل رقم (5). منحنيات توزيع درجة القدرات حسب تقدير الثانوية 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 2-5 


لتأكيد النتيجة السابقة قامت الدراسة بتحليل 
تباين كل من درجة القياس ودرجة القعدرات تيعا 
للمتغير الحقلي طبيعة القبول في الكلية (طلاب قدامى, 
خريج تحضيرية)؛ كما هو مبين في الجدول رقم (؟). 


وباستخدام مستوى معنوية ٠.٠0‏ يتبين وجود فرق 


معنوي وحقيقي بين متوسط درجة القياس للطلاب 
القدامى ومتوسط درجة القياس للطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» مما يشير إلى اختلاف حقيقي بين المستوى 
العلمي للطلاب القدامى ولطلاب السنة التحضيرية 
وقت الفيول ف الخاسعة. 


الجدول رقم (7). تحليل تباين درجات القياس والقدرات لطلاب كلية إدارة الأعمال. 


المتغير التابع مصدر الاختلاف مجموع المربعات درجة الحرية متوسط المربعات إحصائية الاختبار القيمة الاحتمالية 
طبيعة القبول 220 1 0 22 0.ظ1 2)00) 
درجة القياس الخطاء 1**0160 332 0 2 
المجموع 210ؤ1>*1 2033 
طبيعة القبول 0 ”1 1 0آ”1 228 0153 
درجة القدرات الخطاء 11001060700 178 06060607 
المجموع 1+0 179 


وبمقارنة كل من المعدل التراكمي للطلاب 
القدامى وطلاب السنة التحضيرية المنتظمين في كلية 
إدارة الأعمال. من خلال الشكل رقم (0)» يتبين 
التفوق الواضح لطلاب السنة التحضيرية» وتلك نتيجة 
متوقهة لاختلاف مستويات وشروط القبول» 


ولاختلاف عملية التصفية في السنة الأولى للبرنامج. لذا 


المعدل التراكمي 
الشكل رقم (ه). منحنيات توزيع المعدل التراكمي حسب طبيعة القبول 


فكو القول فينها باذ لبرنامج السنة التحضيرية لكلية 
إدارة الأعمال أثرا ايجابيا على مستوى الطلاب 
الأكاديمي. لذا توجب العمل على رفع مستوى الدعم 
المقدم لبرنامج السنة التحضيرية؛ لما له من إثر إيجابي 
على مستويات الطلاب الملتحقين في برامج كلية إدارة 
الأعمال. 
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الصفات التقنية للطللاب 
تسنيفت اتيفانة الدراس متنا من الأشفلة 
الموجهة لقياس مستوى توفر صفات تقنية محددة في 
الطلاب. وبافتراض استقلالية كل من مجتمع الطلاب 
القدامى للكلية وطلاب الكلية من خريجي السنة 


التحضيرية» تم حساب نسب توفر تلك الصفات التقنية 
في المجتمعين» كما تم اختبار فرضية تساوي النسبة في 
امجتمعين (:/277) لجميع النسب اللحصلة عند مستوى 
لخي ةناح كه اعورفيين ن دول رق 00 


الجدول رقم (”7). الصفات التقنية في مجتمع الطللاب القدامى ومجتمع طلاب السنة التحضيرية. 


النسبة 7 
الصفة الإجابة القيمة الاحتمالية 
طلاب قدامى سنة تحضيرية 
استخخدام الجوال في الإنترنت نعم 01015 2317 03كس)) 
امتلاك بريد إلكتروني لا 53 3.4 203) 
نعم: تحاري 712 2012 026 
نعم: أكاديكي 2013 00138 2))06) 
امتلاك صفحة إلكترونية نعم 5.6ظ1 2019 0,9 
استخدام المسانحر لا 1011 06.8 852) 
نعم: يومي 521.1 6060.3 0)8)) 
نعم: أسبوعي 21.9 23.7 038 
نعم: شهري 52 4 024 
امتلاك مدونة نعم 2014 113.6 273) 
مشترك في منتديات لا 29 26.6 238) 
نعم: قراءة فقط 26 23015 223) 
نعم: قراءة وكتابة 01019 359 0604 
امتلاك حاسب آلي لا 74 1:7 227) 
نعم: محمول 113 91 2)00) 
نعم: مكتبي 232012 2019 28) 


0 تفوق طلاب السنة التحضيرية على الطلاب 
القدامى في نسبة امتلاك بريد إلكتروني أكاديمي » ونسبة 
استخدام الماسنجر بشكل يومي» ونسبة الاطلاع على 
المنتديات بالإضافة إلى نسبة امتلاك حاسب آلي محمول. 


ويمكن إرجاع السبب في ذلك إلى طبيعة وتصميم نظام 
التعلّم الإلكتروني في السنة التحضيرية والذي يستخدم 
البريد الإلكتروني للتواصل مع الطالب؛ بالإضافة إلى 
قيام عمادة السنة التحضيرية بتوفير جهاز محمول لكل 
ل 
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بينت نتائج الدراسة خصائص مشتركة بين كل 
من الطلاب القدامى والطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» حيث تبين أن قرابة 9040 من الطلاب 
يستخدم الجوال في تصفح الإنترنت» كما تبين أن نسبة 
قليلة (966.7) من الطلاب لا تملك بريدا إلكترونيا. كما 
تبين أن الغالبية العظمى من الطلاب (4678) يملكون 
بركذا الكتروتيا ماروا ىق مين تقل شبة غلك بريد 
إلكتروني أكاديمي لتصل إلى 9045.8 من الطلاب 
خريجي السنة التحضيرية و34.3؟ من الطلاب 
القدامى» وتلك نسب منخفضة تثّل عائقا أمام التعلم 
الإلكتروني في الجامعة» ما لم تتوجه إدارة الجامعة لرفع 
مستوى تملك الطلاب لبريد الكتروني أكاديمي يتبع 
للجامعة. 

أبدى قرابة خُمس الطلاب المشمولين في 
الدراسة تملكهم لصفحة خاصة إلكترونية على 
الإنترنت أو مدونة» فيما أفاد 98.9 منهم عدم 
استخدامه للماسنجر» برنامج تواصل إلكتروني مجاني 
متوفر على الإنترنت» في حين تسبين أن 7.24 من 
الطلاب يستخدم الماسنجر شهرياء و9022.6 منهم 
يستخدمه أسبوعياء بينما أفاد 4659.1 منهم استخدامه 
بشكل يومي. وكمؤشر آخر على حجم التعامل مع 
الشبكة العنكبوتية من قبل الطلاب تبين أن 9028.1 من 
الطلاب غير مشترك بأي منتددى على الإنترنت؛ في 
حين أفاد 9628.8 منهم اشتراكه ولكن كقارئ فقطء 
بينما يقوم 941.8 منهم بالمشاركة الفعلية في المنتديات. 


كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن 965.5 من 
الطلاب المنتظمين بالدراسة في كلية إدارة الأعمال لا 
يملكون حاسبا آليا أيّا كان نوعه؛ في حين أفاد الربع 
تقريباً بامتلاكهم لحاسب آلي مكتبي على الأقل. وعند 
السؤال عن امتلاك حاسب آلي محمول ارتفعت نسبة 
الامتلاك إلى 9674.3 من الطلاب القدامى و91 من 
طلاب السنة التحضيرية. كذلك تبين أن 9660.9 من 
الطلاب القدامى الذين يملكون حاسبا آليا لم تتجاوز 
مدة امتلاكهم لحاسب آلي الخمس سنوات» في حين 
ترتفع تلك النسبة لتصل إلى 9675.2 من بين الطللاب 
خريجي السنة التحضيرية. 


التوافق في القدرات 

في الجانب الثاني من الخصائص التقنية 
للطلاب» اهتمت الدراسة ببحث مستوى استخدام 
الإنترنت والحاسب» ومستوى إتقان اللغة والحاسب» 
ومهارة استخدام كل من برنامج تحرير النصوص من 
شركة ميكروسوفت (78050) وبرنامج الأعمدة 
الإلكترونية من شركة ميكروسوفت (8:<061) عند كل 
من الطلاب القدامى وطلاب السنة التحضيرية. وتم 
قياس مستوى استخدام الإنترنت والحاسب الآلي من 
خلال مقياس رباعي يتدرج حسب التالي: يومي»؛ 
أسبوعي » شهريء نادرا. كما تم قياس مهارات الإتقان 
ومهارات الاستخدام من خلال مقياس خماسي هو: 


وباستخدام اختبار كوهن كابا 6معط0)) 
(0مم1>3 (882 ,2000 ,.1 122510 ,مكاوعط5) للتوافق 
بين إجابات الطالب على أسئلة مستوى الاستخدام 
ومستوى المهارة» والذي يختبر الفرضية بأن اتجاه وقوة 
المستوى متطابق في مجتمعي الدراسة» تم الحصول على 
نتائج تشير إلى وجود توافق حقيقي في الإجابات على 
جميع أسئلة المقارنة» فيما عدا جزئية إتقان الحاسب 
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وإشان اننسسة غمهالطنلان القدات #كسا ةق 
الجدول رقم (4). تتدرج قيمة معامل 13008 بين 
الصفر والواحد الصحيح» حيث تشير القيمة صفر إلى 
عدم وجود توافق بينما تشير القيمة واحد صحيح إلى 
وجود توافق تام بين الإجابات على السؤالين لنفس 
الشخضن: 


الجدول رقم (4). اختبارات 16212102 للتوافق بين خصائص الاستخدام والإتقان. 


أبعاد المقارنة 
الطلاب القدامى 
استخدام الانترنتاستخدام الحاسب 
إتقان الحاسب<«إتقان اللغة 
إتقان 010 /الآ»«إتقان آعع<12 
طلاب السنة التحضيرية 
استخدام الانترنت»ااستخدام الحاسب 


إتقان الحاسب«إتقان اللغة 


إتقان 010 /الآ»«إتقان 1عع12 


بالنسبة لطلاب الكلية القدامى ولطلاب السنة 
التحضيرية» أشارت النتائج إلى وجود توافق قوي 
(0.672, 0.641 على التوالي) بين مستوى استخدامهم 
للإنترنت ومستوى استخدامهم للحاسب الآلي» حيث 
احتل نمط الاستخدام اليومي المركز الأول (تقريبا 
0 في حين أبدى البقية نمط استخدام غير يومي 
(شهري» أسبوعي» نادرا). تبين كذلك وجود توافق 
مقبول في مستوى إتقان كل من برنامج (9870:0) 
وبرنامج (1ء8:0) لدى الطلاب القدامى وطلاب السنة 


التحضيرية؛ (0.246»: 0.124 على التوالى):» حيث 


كر 1 عمله1 -2] 
2330 062 000 
2336 007 024 
335 0,6 000 
173 06241 000 
176 010 0202 
176 0124 02021 


توزع تقيم الطلاب (القدامى والسنة التحضيرية) 
لمستوى إجادته لبرنامج (177010) حسب التالي: نمتاز 
0 جيد جذا 9030؛ جيد 9022:) ضعيف 2965 
ضعيف جدا 402: في حين توزعت إجابات الطلاب 
على سؤال مستوى إتقان برنامج (8*061) كالتالي : 

طلاب قدامى: ممتاز 9615.2, جيد جدا 
3 » جيد 94639.1» أقل من جيد 9619.4 

طلاب سنة تحضيرية : نمتاز 9014.8؛: جيد 
جدا 9019.9 جيد 29032.4 أقل من جيد 9633 


وبالتالي كنتيجة يمكن القول بوجود توافق 
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معنوي قوي بين مستوى استخدام الحاسب الآلي 
ومستوى استخدام الإنترنت» وتوافق معنوي ضعيف 
بين مستوى إتقان برنامج محرر النصوص (97/0:0) 
ومستوى إتقان برنامج الأعمدة الإلكترونية (اءه<8). 
في الحهة الأخرى: أثبتت النتتائج؛ وذلك للطلاب 
القدامى فقطء عدم وجود توافق بين كل من مستوى 
إتقان الحاسب ومستوى إتقان اللغة الإنجليزية. 
فعلد مستوى معنوية ٠,05‏ تم الفشل في رفضص 
الفرضية بأن معامل كابا (8م130) مختلف عن الصفر» 
كما أن التوزيع النسبي لإتقان الطلاب القدامى 
للغة الإنجليزية والحاسب الآلي يشير إلى ا نخفاض في 
مستوى اللغة وارتفاع في مستوى إتقان الحاسب لدى 
الطلاب: 

» إتقان اللغة: نمتاز 907.7» جيد جدا 
4 جيد 2»94042.6 أقل من جيد 9633.3 

٠«‏ إتقانالحاسب: نحتاز 9627.4» جيد جدا 
8 جيد 9627.7» أقل من جيد 904.2 

أما بالنسبة لطلاب السنة التحضيرية» فقد بينت 
التتائج معامل اقتران (0.12) معنوي عند مستوى 
معنوية 20.05 وبتفحص التوزيع النسبي لإتقان اللغة 
والحاسب يتبين التالي : 

« إتقان لغة: نمتاز 968),» جيد جدا 29026.1 
جيد 9639.2» أقل من جيد 9626.7 

« إتقانالحاسب: ممحتاز 9030.7: جيد جدا 


4 : جيد 4024.4: أقل من جيد 968.5 


التوجه نحو تقنية التعليم 

بلغ عدد العبارات المدرجة في قسم قياس توجه 
الطلاب نحو استخدام التقنية في التعليم (51) عبارة 
حيث شملت جميع الجوانب المختلفة المضّمنة في 
تساؤلات الدراسة والتي تبحث مستوى قناعة الطالب 
بفعالية تقنية التعليم» وبدور الجامعة نحو تبني تقنية 
التعليم» وبتوفر بيئة مناسبة في الجامعة لتطبيق التعلم 
الإلكتروني. وتم قياس إجابة الطلاب على تلك 
العبارات من خلال مقياس ليكرت خماسي يتدرج من 
«موافق بشدة) إلى «معارض بشلة). وبلغ عدد 
الإجابات الكاملة اللحصلة 5٠5‏ (976.1 من إجمالي 
الاستمارات)؛ وبحساب معامل كرون باخ 
(قطماخ 'طعةطدهت) للثبات تبين أنه مساو ل 0.843 
وهو معدل جيد يشير إلى ارتفاع مصداقية العبارات 
المطروحة في عملية القياس المستهدفة. 

تكمن الخطوة الأولى في التحليل الكمسي 
لتوجهات الطلاب نحو تقنية التعليم بإجراء اختبار 
للتجنناسن (2) (اللمسة 96 هته :741 
باستخدام مستوى معنوية ٠.٠45‏ » بين توزيع إجابة 
الطلاب القدامى وتوزيع إجابة الطلاب خريجي السنة 
التحضيرية على كل سؤال محدد في الجموعة. ولتنفيذ 
اختبارات التجانس توجب تعريف متغير حقلي ثنائي 
يصنف طلاب كلية إدارة الأعمال إلى مجتمعين مستقلين 
هما مجتمع الطلاب القدامى ومجتمع الطلاب خريجي 
السنة التحضيرية» يطلق عليه متغير نوع الطالب. تنص 
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فرضية العدم في اختبار التجانس على تطابق التوزيع 
الاحتمالي للإجابة على عبارة محددة لكل من مجتمع 
الطلاب القدامى ومجتمع الطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» ومن ثم عدم وجود فروق معنوية في 
توجهات الطلاب في المجتمعين نحو الموضوع المطروح في 
العبارة المحدد. تبين من نتائج الدراسة وجود تجانس 
حقيقي ومعنوي بين توجهات الطلاب في المجتمعين 
وذلك في (17) عبارة من إجمالي العبارات المطروحة 
في الاستبانة» كما هو مبين في الجدول رقم (0)» حيث 
تبين وجود تجانس في توجهات الطلاب نحو دور 
الجامعة في تفعيل تقنية التعليم من خلال توفير بيئة 
اتصال فعالة بالإنترنت بالإضافة إلى اعتقاد الطلاب 


بوجود أثر إيجابي لتقنية التعليم على مكانة الجامعة في 


علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


المحيط الأكاديمي. كذلك تبين توافق في آراء الطلاب في 
المجتمعين حول جوانب تتعلق ببيئة تقنية التعليم في 
الجامعة هي : المستوى التقني لأعضاء هيئة التدريس» 
ارتفاع مستوى جاهزية البيئة التحتية للجامعة» .أهمية 
تأهيل الطالديّة ارات لحاسب الآلئ والتتعلم 
الإلكتروني» بالإضافة إلى توفر إمكانية اتصال سريع 
بالإنترنت في الجامعة. ومن ناحية قناعة الطلاب بفائدة 
تقنية التعليم» أبدى الطلاب تجانسا حقيقيا في مستوى 
الرغبة بالتعامل مع التعلم الإلكتروني» ودور اللغة 
العربية في التعلم الإلكتروني وسهولة التعامل مع تقنية 
التعليم؛ ودور اكتساب مهارات استخدام الحاسب 
والإنترنت في فتح مجال للخريجين في سوق العمل. 


الجدول رقم (ه). تجانس توجهات مجتمعي الدراسة نحو استخدام التقنية في التعليم. 


الرمر العبارة مر القيمة الاحتمالية 
4 | يجب أن توفر الجامعة الاتصال بالإنترنت للطلاب قبل إلزامهم بالتعلّم الإلكترون 2.55 0225 
5ل | بثل استخدام برنامج تعلّم إلكترون عقبة إضافية أمام الطالب في التعليم العالي 2.25 02,62 
6 | أنا أرغب بشدة في تلقي التدريب التق على التعلّم الإلكتروني لو قدم لي 23.4 022 
7 | يجب أن يكون استخدام التعلّم الإلكتروني اختياريا بالنسبة للطالب 262 00315 
8ل | بثل صعوبة توفر اتصال بالإنترنت العائق الأكبر أمام تطبيق التعلم الإلكتروني 22.27 2)79) 
9 | استخدام البريد الإلكتروني مع أستاذ المادة يرفع من مستوى الاتصال وجودته 14 0231 
1 | يصعب التعامل مع اللغة العربية في برامج التعلّم الإلكترون والإنترنت 1.9 07 
5 | من السهل أن يكتسب الطالب مهارة استخدام الإنترنت 1113 253) 
6 | يجب أن يؤهل الطالب قبل الدحول للجامعة بمهارة استخدام الانترنت 0265 0627 
7 | يجب أن يؤهل الطالب قبل الجامعة بمهارة استخدام برامج التعلّم الإلكترون 2322277 0215 
8 | أفضل دراسة المواد النظرية من خلال برامج التعلّم الإلكتروني 1.5 232) 
1 | ترتفع مكانة الجامعات الي تعتمد بشكل كبير على التعلّم الإلكتروني في مقرراتا 2.5 4 )0 
3 | يطلب سوق العمل مهارة استخدام الحاسب والإنترنت 2.8 022 
4 | يمكن للجامعة بإمكانياتها تبن التعلّم الإلكترون بوقت قصير 2.9 015 
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تابع الجدول رقم (8). 

الرمر العبارة 

5 | يجب تأهيل أعضاء هيئة التدريس قبل استخدام برامج التعلّم الإلكترون 
7 | أؤيد استخدام برامج التعلم الإلكترون في بعض المواد وليس كلها 
9 | يجب حصر التدريس باللغة الإنحليزية في مواد الكلية العلمية التطبيقية فقط 


ويهدف الكشف عن مستوى القناعة لطلاب 
كلية إدارة الأعمال بالجوانب السابقة» تم إعادة ترميز 
الإجابات على العبارات لتكون من ثلاثة حقول فقط 
هي : موافق («موافق بشدة)» و«موافق)) ومحايد 
(«محايد»)) ومعارض («معارض بشدة» و«معارض)). 
الجدول رقم (1) يبين التوزيع النسبي للإجابات على 
مجموعة العبارات ذات التجانس تبعا لمتغير نوع الطالب 
الحقلي. 

يعتقد أكثر من 990 من طلاب كلية إدارة 
الأعمالجاوتغي الحامفحة سبعولية شوفير إمكاينة 
الاتصال بالإنترنت لجميع الطلاب قبل الشروع بعملية 
اعتماد التعلم الإلكتروني» ومن ثم إلزام الطلاب 
بالتفاعل من خلاله» وأن سوق العمل يطلب مهارة 
استخدام الحاسب والإنترنت» مما يشير إلى ارتفاع قناعة 


الجدول رقم (5). التوزيع النسبي لإجابات الطلاب المتجانسة. 


7 القيمة الاحتمالية 
0237 264) 
24 27) 
43 107) 


الطلاب بأهمية توفر آلية لتنمية المهارة التقنية للطلاب» 
ووجود شبكة اتصال بالإنترنت قوية وثابتة متاحة 
للطلاب للاستفادة منها كلما دعت الحاجة. أوضحت 
نتائح الدراسة كذلك ارتفاع مستوى اعتقاد الطالاب 
بأهمية التأهيل» حيث أبدى أكثر من 9683 من الطلاب 
ضرورة تأهيل الطلاب قبل الالتحاق بالجامعة بمهارة 
استخدام الإنترنت ومهارة استخدام برامج التعلم 
الإلكتروني»؛ كما أفاد 9689 منهم أهمية تأهيل أعضاء 
هيئة التدريس قبل تطبيق التعلم الإلكتروني بشكل 
إلزامي. لذا يجب على الجامعة؛ من وجهة نظر 
الطلاب» تقديم التدريب الكافي للطالب والأستاذ على 
حد سواءء بالإضافة إلى العمل على رفع مستوى 
جاهزية البئية التحتية التقنية للجامعة. 


رمز العبارة ىر # موافق / محايد 1 معارض 
5_4 508 522.1 6.1 1.8 
21> 503 107 17ظ1 416 
3 2ك 007 5215 06.4 2.1 
5215 502 829 12 52 
529 507 1015 14 5 
227 25204 13.2 9ظ1 599 


0٠ 


تابع الجدول رقم (5). 


اعتقد 4679 من الطلاب بأن مكانة الجامعة التي 
تعتمد بشكل كبير على التعلم الإلكتروني ترتفع بين 
مؤسسات التعليم العالي؛ في حين اعتقد 4070 من 
الطلاب بأن جامعة الملك سعود تستطيع بإمكانياتها أن 
تتبنى التعلّم الإلكتروني بوقت قصير. وفيما يتعلق 
بالطالب» فقد أبدى 9678.5 من الطلاب قناعة بسهولة 
اكتساب مهارة استخدام الإنترنت» كما أبدى 9068.2 
من الطلاب رغبة شديدة في تلقي التدريب التقني على 
مهارة التعلّم الإلكتروني. وأفاد 9666 قناعة بضرورة أن 
يكون التعلّم الإلكتروني اختياريا بالدسبة للطالب» 
وأبدى 6660.4 منهم رغبة في دراسة المواد النظرية فقط 
من خلال برامج التعلّم الإلكتروني» كما أيد 473 من 
الطلاب استخدام برامج التعلّم الإلكتروني في بعض 
المقررات وليس كلها. لذا يمكن القول بارتفاع مستوى 
اعتقاد الطلاب بأهمية تقنية التعليم وفائدتها لكل من 


رمز العبارة رم موافق 0 محايد 0 معارض 

6ه 500 626.2 23.8 8 

77>ك5 506 66 8ظ1 1042 
8آآ”2و 4008 600.4 25.1 10.5 
29> 503 36 2322.2 218 
5ه 507 20109 2321.4 237 
811 510 2012 32533 25.5 
5م52 503 8069 587 2.4 
216>ك 502 839 12.9 32.2 
28217 501 53.4 12.8 3.8 
24 501 1011 2014 5.66 
5-28 503 68 11ث1 12.9 
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الجامعة كمؤسسة تعليمية والطالب كمخرج لباء ولكن 
مع توجه قوي من قبل الطلاب بخنوض تجربة التعلّم 
الإلكتروني بشكل جزئي ومرحلي. 

تمدن سات الدراضة كين لطر قافن 
طلاب كلية إدارة الأعمال بوجود عوائق كبيرة تمنع من 
تبني التعلّم الإلكتروني في الجامعة. فقد أبدى 4035.5 
فقط من الطلاب قناعة بأن التعامل مع اللغة العربية في 
برامج التعلّم الإلكتروني يمثل صعوبة يجب العمل على 
حلهاء كما أفاد 34.9؟ من الطلاب اعتقادا بأن 
استخدام برامج التعلّم الإلكتروني يمثل عقبة إضافية 
أمام الطالب في التعليم العالي. في الجهة الأخرى؛ 
أوضح 4668 من الطلاب بأن صعوبة الاتصال 
بالإنترنت تمثل العائق الأكبر أمام التعلم الإلكتروني» 
مع اعتقاد 4678.5 من الطلاب بأن استخدام البريد 


الإلكتروني يرفع من مستوى الاتصال وجودته» وتلك 
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إشارة إلى أهمية رفع مستوى البنية التحتية التقنية في 
الجامعة» وأهمية دعم الطلاب بإمكانية ومهارات تقنية 
مطلوبة للتعامل مع تقنية التعليم. 

تمثل الخطوة الثانية في التحليل الإحصائي 
لمستوى قناعة الطلاب نحو تقنية التعليم» قياس واختبار 
قوة العلاقة بين متغير نوع الطالب الحقلي والإجابة 
على عبارة محددة من العبارات التي تبين عدم وجود 
تجانس في آراء طلاب المجتمعين حولبا. الجدول رقم 
(0 يبين نتيجة اختبار التجانس لعبارات محددة ومتغير 
نوع الطالب الحقلي؛ بالإضافة إلى قيمة معامل ايتا 
المقدرة كمقياس ارتباط يتدرج من الصفر إلى الواحد 
الصحيح» بحيث كلما ارتفعت قيمة المعامل زاد الفرق 
في مستوى قناعة طلاب المجتمعين. 


اختلف طلاب المجتمعين حول مستوى القناعة 
بأهمية بذل الجامعة الجهد لتطبيق التعلّم الإلكتروني في 
جميع المقررات»؛ كما اختلفوافي مستوى القناعة 
باستفادة طلاب الكلية من برامج التعلّم الإلكتروني» 
كما تبين وجود قناعات بمستويات مختلفة بين طلاب 
المجتمعين حول جوانب متعددة تتعلق بفائدة تقنية 
العله #مفل مستتو التستويق و برامج النتعلم 
الإلكتروني» وسهولة التعامل مع تلك البرامج 
والمقارنة بين التعليم التقليدي والتعلم الإلكتروني» 
ومستوى مساهمة التعلم الإلكتروني في رفع درجة 
التواصل بين الطالب والأستاذء ودور اللغة الإنجليزية 


في مستوى الاستفادة من التعلم الإلكتروني. 


الجدول رقم (/7). توجهات مختلفة مجتمعي الدراسة نحو استخدام التقنية في التعليم. 


الرمز العبارة 


0 | يسهل قراءة محتوى المادة والواحبات من خلال التعلّم الإلكترون 


3 | يرفع التعلّم الإلكتروني من مستوى التواصل بين الطالب والأستاذ 
4 | يسهل تعلم استخدام برامج التعلّم الإلكتروني 

9 | أنفضل دراسة المواد العلمية من خلال التعلّم الإلكترون 

0 | بمكن لطلاب الكلية بشكل عام الاستفادة من التعلّم الإلكترون 

2 | يخدم سير الذاتية وجود مقرر إلكترون فيها 

26 أتمى أن أدرس جميع المقررات من خلال برامج التعلّم الإلكتروني 


8 | التدريس باللغة الإنحليزية يرفع من مستوى الاستفادة من تقنية التعليم 


1لا يجب على الجامعة مضاعفة الجهد لتطبيق التعلّم الإلكترونيٍ في جميع المقررات 
2 | استخدام نظم التعلّم الإلكترون يشجعينٍ ويرفع من مستوى حماسي للتعلم 
3 | أفضل الاطلاع على محتوى المادة من خلال موقع إلكتروني أكثر من الكتاب 


2 | التعليم التقليدي يتيح للطالب التركيز على فهم امحتوى أكثر من التعلّم الإلكترون 


- 20 

5 172111 4 
)1 016 ))01 1/9 
0121 )2)00 1/141 
010 )0)28 119 
0112 0025 _.01 
)106 )0)02 9 60006 
)1 23 )220 036 
)1 209 0002 1209 
029 )2)00 256 
0127 ))015 2.536 
014 ))0 9 5255 
0124 )200 1/11 
020 )2)00 258 


؟ 01 


كلية إدارة الأعمال بالجوانب السابقة» تم إعادة ترميز 
الإجابات على العبارات لتكون من ثلاثة حقول فقط 


هى: موافق («موافق بشدة) و«موافق)) ومحايد 


علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


(«محايد»)) ومعارض («معارض بشدة» و«معارض)). 


الجدول رقم (8). التوزيع النسبي لإجابات الطلاب القدامى. 


رمز العبارة 
22ت 


الجدول رقم (3). التوزيع النسبي لإجابات الطلاب خرجي السنة التحضيرية. 


رمز العبارة 
822ص 
246 
0يو**”>2 
2*آ”قك 
3ق*آ”2ك 
24> 
9آ”2قك 
22 
26قك 
2ق 
1ه 
0[يو**”2 


ىر 

511 
5300 
25201 
504 
505 
409 
409 
409 
409 
503 
513 
007 


رم 

511 
25200 
5201 
25204 
505 
109 
0109 
109 
109 
503 
513 
001 


على نفس العبارات. 
/ موافق 7 محايد 
105 2ظ1 
252.9 2017 
66.2 2113 
0015 22.6 
2.2 2113 
60069 213 
003.66 23019 
0 123.9 
422 23089 
11 1/9 
252.9 20617 
1014 13ظ1 


* موافق 
520.4 
1117 
23238 
521.4 


/ محايد 
2056 
206.9 
2019 
234.1 
2657 
32/6 
31.4 
206.2 
2308 
2047 
26.9 
206.1 


الجدول رقم (6) يبين التوزيع النسبي لإجابات الطالاب 
القدامى على العبارات المحددة» بينما يتضمن الجدول 


رقم (1) إجابات الطلاب خريجي السنة التحضيرية 


1 معارض 
5.4 
20.14 
12.5 
23:9 
6.66 
55 
25.5 
413 
209 
1013 
20.4 
43 


معارض 
12 
2019 
10.3 
1015 
1151 
1152 
44.4 
6.4 
26.2 
205.9 
20.4 
6 
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يتضح من النتائج ارتفاع نسبي في مستوى تقبل 
التعلّم الإلكتروني عند الطلاب القدامى مقارنة 
بالطلاب خريجي السنة التحضيرية» حيث أبدى أكثر 
من 9670 من الطلاب القدامى بأن استخدام نظم التعلم 
الإلكتروني يرفع من مستوى الحماس للتعلم ومن 
مستوى التواصل بين الطالب والأستاذ» في حين 
انخفضت النسبة عند الطلاب خريجي السنة التحضيرية 
لتصل إلى 9660 فقط من الطلاب. وتلك نتيجة مهمة 
بحكم أن الطلاب خريجي السنة التحضيرية مروا بتجربة 
التعلّم الإلكتروني؛ ومن ثم يتوقع أن يكون قبولهم لبا 
أعلى من الطلاب القدامى بمن لم يخوضوا تجربة مماثلة. 
وعليه يجب توجيه البحث العلمي لمعرفة أسباب 
نخفاض تلك القناعة:؛ والعوامل في تجربة التعلم 
الإلكتروني في السنة التحضيرية المؤثرة على مستوى 
رغبة الطلاب بالتعامل مع تلك الأنظمة. 

ويعتقد أكثر من 9670 من الطلاب القدامى بأن 
التدريس باللغة الإنجليزية يرفع من مستوى الاستفادة 
من تقنية التعليم» كما أبدى أكثر من 9676 منهم قناعة 
بأن وجود مقرر إلكتروني يخدم السيرة الذاتية للطالب»؛ 
وأن طالب الكلية بشكل عام يمكن له الاستفادة من 
التعلّم الإلكتروني. وفي المقابل أبدى طلاب السنة 
التحضيرية مستوى اعتقاد أقل» حيث أبدى قرابة 
النصف فقط قناعة بدور اللغة الإنجليزية في رفع 
مستوى الاستفادة من تقنية التعليم» في حين أبدى قرابة 
5 منهم قناعة باستفادة الطالب من التعلّم 


الإلكتروني وأن المقرر الإلكتروني يخدم السيرة الذانية 
للطالب. 

وفيما يتعلق بمستوى الرغبة بدراسة جميع 
المقررات من خلال التعلّم الإلكتروني أظهر 9642.2 من 
الطلاب القدامى توجها إكَابيا ق حين أبدى 7 فقط 
من طلاب السنة التحضيرية توجها بماثلا. كما أفاد أكثر 
من 9666 من الطلاب القدامى بسهولة قراءة محتوى 
المواد والواجبات من خلال برامج التعلّم الإلكتروني» 
وسهولة تعلم استخدام تلك البرامج؛ في حين لم 
يتجاوز مستوى القناعة بنفس الجوانب 9653 من بين 
طلاب السنة التحضيرية. يفضل 9653 من الطلاب 
القدامى الاطلاع على محتوى المادة من خلال موقع 
إلكتروني أكثر من الكتاب في حين أبدى فقط 9043 من 
طلاب السنة التحضيرية نفس التوجه. كذلك بيدت 
نتائج الدراسة تفضيل 44؟ من الطلاب القدامى 
لدراسة المواد العلمية من خلال التعلم الإلكتروني: 
بينما أبدى فقط 924 من طلاب السنة التحضيرية 
تفضيلا بماثلا. وبشكل عام؛ يرى أكثر من نصف 
طلاب السنة التحضيرية أن التعليم التقليدي يتيح 
للطالب التركيز على فهم المحتوى العلمي للمقررات 
أكثر من التعلّم الإلكتروني؛ في حين انخفضت النسبة 
إلى 9643.5 بين الطلاب القدامى. كما أفاد 9653 من 
الطلاب القدامى أهمية اهتمام الجامعة بالتعلم 
الإلكتروني وضرورة مضاعفة الجهد لتطبيقه على 
جميع المقررات» بينما أبدى 9043 من طلاب السنة 
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التحضيرية توجها ماثلا. لذا يمكن الاستنتاج بأن توجه 
الطلاب عموماً نحو تبني التعلّم الإلكتروني منخفض» 
بشكل عام»؛ ومن ثم يجب على إدارة الجامعة العمل على 
رفع مستوى تقبل الطلاب لأنظمة التعلّم الإلكتروني. 


الخلاصة والتوصيات 

أظهرت الدراسة عددا من الجوانب البامة في 
التعلّم الإلكتروني وتقنية التعليم؛ خاصة في جانب 
توجهات طلاب كلية إدارة الأعمال نحو تبني تقنية 
التعليم والتعامل مع أنظمة التعلّم الإلكترونية. كذلك 
تبين وجود فروق معنوية في القدرات التقنية بين طلاب 
كلية إدارة الأعمال القدامى والطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» بالإضافة إلى اختلاف في المستويات 
الأكاديمية بينهما. ببنت الدراسة تميز الطلاب خريجي 
السنة التحضيرية عن الطلاب القدامى بارتفاع مستوى 
التحصيل الأكاديمي ومستوى إتقان اللغة الإنجليزية؛ 
وذلك بسبب آلية القبول ونظام تعلّم إلكتروني في برنامج 
السنة التحضيرية» بالإضافة إلى وجود آلية لاستبعاد 
الطلاب المتعثرين من بين طلاب السنة التحضيرية. 

في الجانب الآخرء أظهرت الدراسة ارتفاعا 
سنياق مسري التوسه نوقبي هية السعلم 
الإلكتروني عند الطلاب القدامى مقارنة مع الطلاب 
خريجي السنة التحضيرية» مع وجود انخفاض في 
مستوى حماس وتشوق الطلاب بشكل عام نحو 
التعامل مع تقنية التعليم وبرامج التعلّم الإلكتروني. 


كما بينت نتائج الدراسة انخفاضا عاما في مستوى قناعة 
الطلاب بجاهزية البنية التحتية التقنية للجامعة» مع 
ارتفاع الاعتقاد بقدرة الجامعة على معاللجة تلك 
الصعوبات بوقت قصير. 

خلصت الدراسة بعدد من التوصيات التي تخدم 
قضية تقنية التعليم والتعلّم الإلكتروني في برامج كلية 
إدارة الأعمال بجامعة الملك سعودء حيث يمكن بيانها 
بالتالي : 

٠‏ رفع مستوى الدعم المقدم لبرنامج السنة 
التحضيرية؛ لما له من أثر إيجابي على المستوى العلمي 
للطلاب الملتحقين في برامج كلية إدارة الأعمال. 

٠.‏ ضرورة اهتمام إدارة الجامعة بعملية دعم 
الطلاب بإمكانية ومهارات تقنية مطلوبة للتعامل مع 


٠‏ رفع مستوى جاهزية البنية التحتية التقنية 
للجامعة: 

٠‏ العمل على تأهيل الطلاب والأساتذة في 
التعامل مع أنظمة التعلم الإلكتروني. 

٠‏ دراسة أسباب انخفاض مستوى القناعة 
بفعالية التعلّم الإلكتروني للطلاب خريجي السنة 
التحضيرية مقارنة بالطلاب القدامى. 

* رفع مستوى تقبل الطلاب لأنظمة التعلّم 
الإلكتروني. 
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» توجيه البحث العلمي لمعرفة العوامل في 
تجربة التعلّم الإلكتروني في السنة التحضيرية المؤثرة 
على مستوى رغبة الطلاب بالتعامل مع تلك الأنظمة. 
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الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي لدى طلبة جامعة مؤتة 


* أحتمد عبد اللطيف أبو أسعد؛ ** شاكر امحاميد 


* محاضر بقسم الإرشاد والتربية ا خاصة» كلية التربية» جامعة مؤتة 
مؤتة » ا لملكة الأردنية الباشمية» ص.ب ١‏ (الكرك) الرمز 71١/١٠١‏ 


1-1101: 01. 0105 ©) )© 1101711001105] 1176©. 1 


** حاضر بقسم الإرشاد والتربية ا خاصة» كلية التربية» جامعة مؤتة 
مؤتة » ا لملكة الأردنية الباشمية» ص.ب ١‏ (الكرك) الرمز 11١/١٠١‏ 
:]1-1101 0111 .117100( © أاء 11101101116 


(قدم للنشر في 575/15/7١اه؛‏ وقبل للنشر في 5720/57/1 ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الندم الموقفي الجامعي » التكيف النفسي» المستوى التحصيلي» النوع الاجتماعي. 
ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة القائمة بين شعور الطلبة بالندم الموقفي وشعورهم بالتكيف 


النفسي وفحص أثرهما ببعض متغيرات الشخصية» ومن أجل إجراء هذه الدراسة تم تطوير مقياس للندم الموقفي 
الجامعي » والاستعانة بمقياس جاهز للتكيف النفسي » وتم تطبيق الدراسة على )750١(‏ طالبا وطالبة من طلبة جامعة 
مؤتة في الفصل الدراسي الثاني للعام .٠٠٠/‏ وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام المتوسطات ومعامل ارتباط 
بيرسون وتحليل التباين الثنائي. وقد دلت النتائج على شعور الطلبة بالندم الموقفي التحصيلي بأعلى متوسط» ووجود 
ارتباط سلبي بين الندم الموقفي الجامعي وأبعاده وبين التكيف النفسي لدى الطلبة» كما دلت النتائج على وجود أثر 
للمستوى التحصيلي في الندم الموقفي والتكيف النفسي لدى الطلبة في بعض المستويات» ولم تظهر فروقا تتعلق بالنوع 
الاجتماعي؛ وقد نوقشت النتائج واقترحت بعض التوصيات. 


المقدمة 
يقول تعالى : « إن أللَهحْبُ المَوينَ وْبُ الْمْتَطهَرت » 
(البقرة: 6777 » ويقول عز من قائل أيضا: ١‏ عافِرآَلدَْبِ 
وَقَايلٍ آلتّوَبِ 4 (غافر:07» إن الذنوب جزء أساسي من 


حياة الإنسان» فلابد للإنسان في هذه الدنيا من الوقوع 


في الخطأء بين الفينة والأخرى» فيقوم بسلوكات غير 
مقبولة اجتماعيا أو أخلاقياء وقد يحكم على سلوكه 
بعدم الموافقة» فيصبح غير راض عن تصرفاته؛ كما 
يقوم بعد ذلك بمحاسبة الذات عن هذه السلوكات» 


والعمل على تصحيح ما اعتقد بخطئه » وقد تترافق هذه 
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الحالة بالشعور بالتوتر والألم النفسي» كما قد يؤثر ذلك 
في تكيفه وتوافقه النفسي» وقدرته على التعامل مع 
المحيط الذي يعيش به. 

وتختلف البيئة الجامعية عن البيئات الأخرى في 
أنها مكان يسهم في زيادة النمو المعرفي والعقلي 
والاجتماعي » والانفعالي» وتنمو فيها القيم الشخصية 
والاتجاهات (عربيات» ١١١5م).‏ 

والطالب في الجامعة معرض للوقوع في 
مشكلات جمة ومن الضروري أن ينعم بقدر من 
التكيف الذي يحقق له التقبل الاجتماعي والرضا عن 
النفس والنجاح في تبادل العلاقات (حطاب» 
0 

ويعد الندم 564عع1 51612010531 أحد المفاهيم 
التي تندرج تحت القلق الاجتماعي» وهو من المفاهيم 
التي بدأ الاهتمام بدراستها بشكل مكثف في الآونة 
الأخيرة» بسبب زيادة انتشارها حيث تشير نتائج دراسة 
ايزارد وزملائه على عينة من طلبة الجامعة الأمريكية 
بلغت )5١7(‏ أن 217,4 منهم يعانون من الندم 
(1974 ,12850 » وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة 
الأنصاري على عينات مختلفة من الطلبة الكويتيين» 
حيث بينت النتائج أن 72١5.4‏ من طلبة المرحلة الثانوية 
الذكور يعانون من الندم؛ في حين بلغت النسبة لدى 
الإناث 27١7.5‏ وأن 28.94 من الطلبة الجامعيين يعانون 
من الندمء في حين بلغت نسبة الإناث /١17,5‏ 
(الأنصاري» 1991م). 


ويستخلص من هذه النتائج أن نسبة انتشار 
الندم لا تعد بسيطة؛ فضلا عن أن الندم أكثر شيوعا 


مشكلة الدراسة 

نظرا لأن المجتمع الجامعي يشكل عالما جديدا 
للطلبة» يدفعهم للاستكشاف والاستطلاع والتحري» 
والقيام بسلوكات من باب حب الفضول؛ لذلك من 
المتوقع أن يشعر الطلبة بنوع من الندم في بعض 
سلوكاتهم» وهذا أمر مرحب به في مستوى معتدل» 
ولكن أراد الباحثان معرفة هل توجد علاقة تربط الندم 
الموقفي بالتكيف النفسي لدى طلبة الجامعة. وهل 
يتمتع الطلبة الذين لديهم مستوى مرتفع من الندم 
بدرجة من التكيف النفسي ؛ ونظرا لأن الباحثين 
يتعاملان باستمرار مع مشكلات الطلبة بحكم عملهم»؛ 
فكان لزاما معرفة طبيعة هذه العلاقة» وكيف تؤثر في 
الحياة الجامعية للطلبة. وكذلك معرفة وفحص بعض 
المتغيرات ذات العلاقة بالدراسة» ومن هنا برزت 


مشكلة الدراسة. 


الهدف من الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى بحث العلاقة بين الندم 
الموقفي والتكيف النفسي» وبحث علاقتهما ببعض 
المتغيرات الشخصية وتحديدا فإنها تهدف إلى : 
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البعد الذي يشعر به الطلبة بشكل أكثر. 

؟. معرفة طبيعة العلاقة التي تربط بين الندم 
الموقفي والتكيف النفسي. 

“. معرفة طبيعة تأثر مستوى الندم الموقفي 
والتكيف النفسي وككل مسن متتغيزات الشخضية 
(الجنس» المستوى التحصيلي). 

4. تطوير مقياس مناسب للبيئة الأردنية حول 


الندم الموقفي الجامعي. 


أسئلة الدراسة 

تسعى هذه الدراسة للإجابة عن ثلاثة أسثئلة» 
تمثل محاور الدراسة : 

١.ماهومستوى‏ الندم الموقفي لدى طلبة 
جامعة مؤتة؟ 

". هل توجد علاقة ارتباطية بين الندم الموقفي 
الجامعي والتكيف النفسي؟ 

“*. هل يوجد تأثيرلمستوى الندم الموقفي 
والتكيف النفسي والتفاعل بينهما على كل من الجنس 
والمستوى التحصيلي؟ 


الإطار النظري 
من أبرز تعريفات الندم ما طرحه لويس حيث 
أشار بأن الندم هو: الألم النفسي الناتج عن ارتكاب 
الفرد لفعل أو معصية أو فاحشة أو سلوك يعاقب 
عليها الجتمع» ويرافق الشعور بالندم شعورا 


بالذنب» ويتميز الندم بارتباطه بارتكاب الأفعال 
الحرمة مثل الفواحش» في حين لا يشترط الشعور 
بالذنب ارتكاب مثل هذه الفواحش أو الأمور التي 
يحرمها المجتمع (1971 ,6815.آ): أما كارول فيرى أن 
الندم هو أحد الأعراض العامة للذنب الذي ينشأ من 
صحوة الضمير» نمايدفع الفرد للشعور بالندم 
والأسف والرغبة في التوبة أو التعويض عن الأذى 
الذي يسببه لفرد ما (1985 ,11متتة0). 

كما عرفه كلينك واليز وستالدر بأنه حالة نفسية 
مؤلمة تتميز بشعور الفرد بالمسؤولية عن فعل أو حدث 
ما يأسف له الآن عميق الأسف 1992 ,لصتمعك]) 
(,ع5)214 همه 5ناله81.187. في حين عرفه باتيين بأنه 
شعور بالأسف عما ارتكبه الفرد عن فعل مضى »؛ 
ويلازم الفرد باستمرار لشعوره بالذنب تجاه هذا الفعل 
(1997 يمتطاقفةء8). 

كما صنف الأنصاري (١١١5م)‏ نظرة علماء 
النفس للندم وقياسه ضمن اتجاهات ثلاثة» إذيرى 
أصحاب الاتجاه الأول أن الندم حالة انفعالية ذاتية 
تتضمن مشاعر مؤلمة نابعة من ضمير الفرد نتيجة 
ارتكاب معصية أو فاحشة أو انتهاك أمر خلقي يعاقب 
عليه امجتمع ؛ في حين يرى أصحاب الاتجاه الثاني أن 
الندم حالة انفعالية يشعر بها الفرد بالأسف والحسرة 
ولوم الذات والرغبة في تقديم الاعتذار بسبب فعل 
أوقع ضررا بالآخرين؛ في حين يركز أصحاب الاتجاه 
الثالث على أن الندم حالة انفعالية تتميز بشعور الفرد 
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بالأسف عما ارتكبه من فعل في الماضي بغض النظر 
عن نوع الفعل» وهو بمنزلة الاعتراف بالخطأء ولا 
يشترط لهذا الفعل إحداث ضرر بالآخرين. 

ومن الاستراتيجيات المستخدمة لتساعد الطلبة 
الذين لديهم مشكلات وتنقلهم من الشعور بالغضب 
إلى تحمل المسؤولية ما درسه كورون وميندلر والتي 
كانت تساعد في تحمل المسؤولية وهي كما يلي: وجود 
إحساس ومشاعر مناسبة » مواجهة سوء التصرف 
بحكمة» التمتع بحياة صحية؛ التعلم من نتائج 
أعمالكء؛ الالتزام بالتغيير» وأخيرا تطوير إحساس 
بالندم بدرجة مناسبة. 

أما فيما يتعلق بالتكيف النفسي فيرى الرفاعي 
بأن عملية التكيف هي مجموعة ردود الفعل التي يعدل 
بها الفرد بناءه النفسي أو سلوكه ليستجيب لشروط 
محيطية محدودة أو خبرة جديدة (الرفاعي» 19/17م»2 
ص .)02١‏ 

إن مفهوم التكيف يشير إلى: سعي الإنسان 
لتنظيم حياته. وحل صراعاته» ومواجهة مشكلاته 
وصولا إلى ما يسمى بالصحة النفسية أو التناغم مع 
الذات والآخرين. ويكون سوء التكيف )معم)5ناز1/12120 
بمعنى : فشل الشخص في تحقيق إنجازاته وإشباع حاجاته 
ومواجهة صراعاته بطريقة سوية يرضى عنها امجتمع 
والثقافة التي يعيش ضمن إطارهاء ومن ثم يعيش الفرد 
سيئ التكيف في الأسرة وفي العمل وفي التنظيمات التي 
ينخرط فيها وهوفي حالة من عدم الانسجام وعدم 


التناغم (نحمدء 5١٠٠م,‏ ص .)١5‏ 

ويرى الرفاعي المشار إليه في النجار بأن التكيف 
يرتبط ارتباطا مباشرا بكثير من مظاهر سلوك الإنسان» 
الذي يعد رد فعل يحاول الفرد به تحقيق المواءمة بين 
دوافعه وحاجاته من جهة ومتطلبات البيئة من جهة 
أخرى (النجارء 5١٠7م).‏ 

وينظر إلى مفهوم التكيف من زاويتين: الأولى 
باعتباره عملية مستمرة تتضمن التعامل مع الضغوط 
والتغيرات في محيط الفرد الشخصي والاجتماعي» 
والثانية باعتباره حالة يسعى الفرد إلى الوصول إليها 
بحيث تتوفر لديه خصائص مرغوبة ومظاهر إيجابية ؛ 
وعند وصول الفرد إلى ذلك يمكن وصفه بأنه حسن 
التكيف أو متكيف (1986 ,12611688). 

ويل أغلب تعريفات التكيف كذلك إلى النظر 
إليه بوصفه عملية» فقد عرفه كوهن بأنه: التغير الذي 
يمحدث استجابة لوضع جديدء أو لإدراك جديد 
للموقف (0062,1994)؛: ويرى كذلك كل من 
سيمونز وآخرون ([2 ء ,كستمطذ5) أن التكيف ينين 
إلى العملية النفسية التي تتضمن التعامل مع المشكلات 
والتحديات ومطالب الحياة اليومية وكيفية تدبرها 
(1994 ,512025). بينما يعرف إيستورود (5135]5000) 
التكيف بأنه : التغيرات التي نحدثها في أنفسنا وفي محيطنا 
من أجل إشباع حاجاتناء وتحقيق المطالب المتوقعة مناء 
وتحقيق علاقات مرضية مع الآخرين (المواجدة» 
لا 
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كذلك يرى أركوف 411017) أن التكيف: 
عملية تفاعل بين الفرد الذي يكافح باستمرار للوصول 
لتحقيق أهدافه وإشباع حاجاته» وبين البيئة المحيطة به 
بما تحتويه من ضغوطات ودوافع (1968 ,0115انة). 

ركاف الكيف كني رتكا عد هبر 
وتكيف سيء» فالتكيف الحسن: هو قدرة الفرد على 
إشباع حاجاته ودوافعه بشكل لا يتعارض مع قيم 
امجتمع وعاداته وتقاليده وقوانينه» أما التكيف السيئ: 
فهو عجز الفرد عن إشباع دوافعه أو حاجاته؛ وإخفاقه 
في حل مشكلاته بطريقة ترضي الآخرين (البابط, 
7 ام). 

وفي هذا الإطاريرى فروم ج120 أن 
الشخصية المتكيفة هي التي لديها تنظيم موجه في 
الحياة» والتي تكون مستقلة عن الآخرين ومنفتحة 
عليهم بنفس الوقت» ولديها قدرة على التحمل 
والثقة» والانتماء للمجتمع والشعور في الوقت نفسه 
بالاستقلال الذاتي» وينتج سوء التوافق نتيجة 
الإحساس بالوحدة والعزلة وبسبب انفصال الفرد عن 
المجتمع الذي يعيش فيه (فروم» 1185م). 

والتكيف من الظواهر التي يهتم الباحثون 
بدراستها بين طلبة الجامعة نظرا لأهميته في حياة 
الطالب الجامعي؛ فمن بين الدراسات التي اهتمت 
بدراسته ما تناوله العمايرة والذي درس المشكلات 
التكيفية للطلبة الجدد في جامعة اليرموك» وأظهرت 
النتائج أن المشكلات التي حازت على الأهمية هي 


المشكلات: الاقتصادية» الدراسية» الاجتماعية» 
النفسية»؛ والصحية» وأن هناك فروقا بين الذكور 
والإناث حيث كانت مشكلات الذكور أكثر بروزا من 
مشكلات الإناث (العمايرة» /19/8م). 

كما تناول الحديدي مشكلات التكيف لدى 
الطلبة المستجدين في الجامعة الأردنية لمعرفة مدى التباين 
بين أبناء المناطق الحضرية وأبناء المناطق الريفية» وتبين أن 
هناك فروقا بين حدة المشكلات التي يواجهها أبناء 
المناطق الريفية النائية بالنسبة لأقرانهم من أبناء 
العاصمة» وأبرز هذه المشكلات تلك التي تتصل 
بالجانب الاجتماعي والاقتصادي والصحي (الحديدي» 
65ام)). 

ويسعى الباحثون لدراسة التكيف وربطه 
بالتحصيل الدراسي فمن الدراسات التي اهتمت بذلك ما 
قام به برا اكني وكرفينيك (اعنمءطممة؟!1 ع ترعصاعة8) 
لمعرفة أثر المعاناة النفسية عند الطلبة على التحصيل 
الدراسي» وتناولت الدراسة عينة من (777) طالبا 
جامعياء وقد توصلا إلى أن الطلبة ذوي التكيف السيئٌ 
الذين يعانون من سلوكات مثل : الكآبة أو انخفاض 
تقدير الذات» كانوا أدنى قدرة على تنظيم دراستهم» 
ويعانون من صعوبات عدة» ويبحثون عن المساعدة 
الأكاديمية من أقرانهم» وقد استنتج الباحثان أن المعاناة 
النفسية يمكن أن تتداخل وتؤثر على مستوى الدافعية 
واستراتيجيات التعلم وبالتالي على التحصيل الدراسي 


لدى الطلبة في الجامعة (1995 ,لإععاءة:8). 
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التعريفات الإجرائية 

الندم الموقفي: حالة انفعالية مؤلة يشعر فيها 
الفرد بالأسف والمسؤولية ويرغب في الاعتذار 
للتخلص من لوم الذات المستمرء أما إجرائيا فيقصد 
به: الدرجة التي يحصل عليها الطلبة في مقياس الندم 
الموقفي ككل وفي الأبعاد الثلاثة وهي : الشخصي » 
التحصيلي ؛ الاجتماعي. 

التكيف النفسي : الدرجة التي يشبع بها الفرد 
حاجاته ورغباته النفسية (كالتعبير عن السعادة والمخوف 
والقلق والغضب) بطريقة لا تتعارض مع الزمان 
والمكان الذي يعيش فيه» نما يؤدي إلى شعوره بالراحة 
والبدوء» وشعور المجتمع الحيط به باستقراره النفسي» 
وإجرائيا: يقصد به الدرجة التي يحصل عليها الفرد في 
مقياس التكيف النفسي المعد لبذه الدراسة. 

المستوى التحصيلي : المستوى التحصيلي الذي 
يقع به الطالب كما يعبر عن ذلك. 

النوع الاجتماعي: اسن الذي ينتمي له 
الطالب كونه ذكرا أو أنثى. 


الدراسات السابقة 

نظرا لحداثة الملوضوع فإن الدراسات التي 
دراسة واحدة مباشرة حول هذا الموضوعء وفيما يلي 
استعراض لبعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع 


الدراسة : 


ففي دراسة لباردر وزالم(221 >رعلة11) 
حول علاقة الذنب والخزي ببعض متغيرات الشخصية 
لدى عينة من طلبة الجامعة» تم تطبيق عدة مقاييس 
للتأكد من وجود هذه العلاقة» وقد كشفت النتائج عن 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الندم وبين كل من 
الذنب» الأسف, الشعور بالذنب» القلق الاجتماعي»؛ 
الشعور بالاكتئاب» الوعي الذاتي» وتؤكد الدراسة 
الحالية على أن الندم يعد أحد مكونات الذنب 
(1990 بمسنلد7 عق جع20ة11) . 

كما عمل كل من جولد شتاين وآخرون 
(21 ,أء .2أع]00105) على دراسة العلاقة بين الشعور 
بالندم والسلوك المضاد للمجتمع وإدمان المخدرات 
على عينة قوامها )١5٠(‏ مدمنا من الراشدين وذلك من 
خلال تقويم مقابلة تشخيصية وقائمة السلوك 
السيكوباثي» وقد كشفت النتائج عن أن الأفراد الأكثر 
سيكوباثية (إجرامية) كانوا أقل شعورا بالندم؛ ويدل 
ذلك على أن الأقل تكيفا كانوا أقل شعورا بالندم 
(1997 بصع )0105 6). 

وأجرى كل من كويليز وبايبي 4# وعائن©) 
(©8/56 دراسة حول الشعور بالذنب وعلاقته بالصحة 
النفسية والتدين» حيث طبق الدراسة على عينة من 
طلبة الجامعة قوامها )١١١(‏ من طلبة إحدى الجامعات 
الأمريكية» وأظهرت النتيجة أن الذنب يرتبط بدرجة 
مرتفعة بكل من: الخزي» الوسواس القهري»ء 
الاكتتاب»ء القلق والأفكار الاضطهادية» الحساسية 
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الاجتماعية والمخاوف والعداوة. ونستنتج من هذه 
الدراسة أن الشعور بالندم والذنب يرتبطان بدرجة 
منخفضة مع الصحة النفسية والتكيف» وتعدهذه 
الدراسة الأقرب لموضوع البحث 1997 ©* وهائن©) 
(,8(/566. كما يرى برات وآخرون (31 أه ,1ئة:) أن 
التكيف النفسي لدى طلبة الجامعة يرتبط بمستوى درجة 
الحرج وهو أحد متغيرات القلق الاجتماعي؛ فكلما 
زادت درجة الحرج الموقفي قل مستوى التكيف النفسي 
لدى الطلبة مع الحياة الجامعية بشكل عام 4ه ,2:201) 
(2000 يلة. 

كذلك درس كل من بيرسين وآخرون 
(21 أت ,266156) العلاقة بين الندم العام والمحدد المرتفع 
ودور ذلك في الشخصية؛ وقد طبقوا الدراسة على 
() طالبا من طلبة الجامعة على وشك التخرج» وكان 
من أهم ما توصلوا له وجود علاقة سلبية بين مقياس 
أيزنك للشخصية 
تق صصه 0065 مع الشعور بالندم الموقفي لدى الطلبة» 
بمعنى كلما كان الطلبة أكثر ندما أثر ذلك بطريقة سلبية 


1.22.6501 عاعمءورط 


على شخصياتهم (2000 ,21 اه بمعومعوءط) . 

واهتم بيلايو (561330) بدراسة العفو والتسامح 
على الأخطاء التي يرتكبها المراهقون» حيث راجع 
العفو والتسامح عند ارتكاب المراهقين للأخطاء» وهذه 
الدارسة اهتمت بفهم دور التسامح في حياة المراهق, 
وعملية تطور المراهق والمظاهر النفسية لأخطائه» وقد 
توصل إلى أن تطور المراهق قد يحول دون زيادة 


الاستبصار لديه عن أخطائه التي يرتكبهاء وقد كشفت 
الدراسة بأن عملية التسامح مع أخطاء المراهق : 
كالغضبء. اللوم, الانتقام؛ نقص السيطرة» تقدير 
الذات» النرجسية» تقمص الآخرين» الندم الموقفي 
سيسهل نوه اللاحق إذا كان في حدوده الطبيعية» 
وتظهر هذه الدراسة أن الندم المعتدل طبيعي في تكيف 
المراهق (2002 ,0(إ12ء6). 

كما أسهم كل من اببي ومكاسلان © لإعباطه) 
(710411518 بفحص إدراك طلبة الجامعة للاعتداء 
الجنسي» وقاما لذلك بتطبيق الدراسة على )1١917(‏ 
طالبا من الذكور في فترتين» ففي السنة الأولى فإن 
الذكور الذين اهتموا بموضوع الإساءة الجنسية أظهروا 
استجابات عدوانية أعلى تجاه النساء» وتجارب جنسية 
ماضية» وتعاطي المشروبات في المواقف الجنسية 
وانحرافات في المراهقة؛ والذين لم يميلوا للاعتداء 
الجنسي بدرجة كبيرة اتجهوا نحو درجة أقل للاستجابات 
العدوانية وتعاطي المشروبات والانحرافات» وتظهر 
الدراسة بشكل جلي أن تكرار التهجم الجنسي لدى فئة 
من المراهقين يعبر بدرجة ذات دلالة على أن لديهم 
مستوى من الندم منخفضا ,ضةأنتاكء]8! ؟ إعداطم) 
(2004 . 

وقام كل من كرول وآخرون ( له اء ,لامكل 
بدراسة القلق الأخلاقي والديني لدى عينة من الطلبة 
في الولايات المتحدة وكنداء حيث فحصوا القلق حول 
الاتجاهات الأخلاقية والسلوكية في عينتين من طلبة 
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الكلية» وفحصوا العلاقة بين السمات الشخصية 
والجنس والدين والمنطقة الجغرافية» وقد تألفت العينة 
من )572١(‏ طالباء طبق عليهم مقياس القلق الأخلاق 
والديني وقائمة الشخصية لأيزنك» وقد تبين في عينة 
الطلبة الكنديين أن القلق الأخلاقي ينبشق من القلق 
حول قضايا عملية» وأنه لم يكن مرتبطا بالدين والعمر 
وسمات الشخصية في قائمة أيزنك» أما في عينة الطلبة 
الأمريكان فقد كان مستوى التدين أعلى لديهم » ولكن 
القلق الأخلاقي كان أعلى لدى الطلبة الكنديين» وقد 
أكدت هذه الدراسة على أن القلق الأخلاقي 
والسلوكي يعتبر مظهرا مهما في الحياة اليومية» وقد 
تضمنت هذه الأعراض الندم الموقفي واللوم والخجل. 
ويمكن الاستنتاج من هذه الدراسة بأن هناك علاقة بين 
الندم الموقفي والحياة اليومية ويؤثر في التكيف ,12011) 
(2007 ,21 اء. 

وتناولت دراسة ويسمان (مقهصدواء/117) الندم 
الذي يظهره الفرد الذي اتهم وحكم عليه؛ وتوصل 
إلى أن الندم يعتبر حالة أساسية للصراع بين الشخص 
الذي أدين بطريقة خاطئة وبين الفرد الذي ارتكب 
جريمة منظمة» فالصراع يظهر من خلال الضغط الناتج 
عن الشتعونبالتدم. معت أن 'مستوق مفتدلاً من النديم 
يناسب صحة الأفراد النفسية (2004 ,صقدداع]717). 

وهدفت دراسة المصري للكشف عن العلاقة 
الارتباطيه بين الندم الموقفي وفاعلية الذات وتحديد 


الفروق بين الجنسين في مستوى فاعلية الذات» وقد 
طبق الدراسة على )١157(‏ طالبا وطالبة من طلبة 
جامعة الإسراء في الأردن» وأشارت النتائج إلى وجود 
علاقة ارتباطية سالبة بين الندم الموقفي وفاعلية الذات» 
ووجود فروق بين متوسط درجات الذكور ومتوسط 
درجات الإناث على مقياس الندم الموقفي حيث كانت 
الإناث أكثر ندما من الذكور (المصري» 7١١٠م).‏ 

وقام ايتون وآخرون (81 ]» ,82600) بدراسة ما 
الذي يبحدث عندما يفشل الاعتذار والعلاقة التي تربط 
تقدير الذات بالاعتذار والتسامح. وتم التعرف على 
خبرات المشاركين حول مخالفتهم للقوانين» وكونهم 
هل يشعرون بالتسامح والاعتذار أم لا» وتوصلت 
الدراسة بأن الاعتذار لا يعتبر عاملا قويا يصلح في 
تحسين تقدير الذات عندما يحمل هؤلاء تقدير ذات 
دفاعياً. وتبرز أهمية الدراسة في كونها تظهر بأن 
الاعتذار والتسامح الذي يبديه الأفراد أحيانا بعدم 
ندمهم على سلوك ماء قد لا يكون رادعا باستمرار 
لتغيير سلوكهم» خاصة إذا كانوا معتادين على هذا 
السلوك (2007 ,1 اء مدمند8) . 

وأخيرا درس كل من سميث ومادجاروف 
(205ةز2120 عع طاندة) المنهج القائم على مبدأ الغاية 
تبرر الوسيلة والشخصية المستخدم لدى الأفراد بعد 
ارتكابهم لسلوك خطأء وبالتالي عدم شعورهم 
بالندم» وأظهرت الدراسة وجود علاقة إيجابية بين هذا 
الملبدأ وبين اضطراب الشخصية البسيط» واستنادا 
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للباحثين فإن بعضا من الأعراض المتصلة بهذه العلاقة 
(2008 ,1203 [1120. 


تعقيب على الدراسات السابقة 

١.يلاحظ‏ من الدراسات السابقة ندرة 
الدراسات التي اهتمت بموضوع الندم الموقفي» 
وخاصة التي ربطته بموضوع التكيف النفسي. 

؟. من خلال البحث عن أبرز الدراسات في هذا 
الموضع » تبين دراسة الندم وربطة بالجريمة أو عند 
دخول السجنء أو عند القيام بسلوك خطير. وقد ظهر 
بشكل بارز في الدراسات الأجنبية. 

*. يلاحظ ندرة الدراسات العربية في هذا 
الموضوع؛ خاصة إذا ما عرفنا أنه لم يوضع لغاية الآن 
حسب علم الباحثين» تعريف محدد لمفهوم الندم الموقفي. 

5. وعند البحث في الدراسات العربية فقد 
لاحظ الباحثان أنها تربط الندم بالتوبة والاستغفار. 


إجراءات الدراسة 

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بتطبيق 
الدراسة في الفترة الواقعة بين -٠008/5/١05‏ 
0 وذلك بالتعاون مع الزملاء أعضاء 
هيئة التدريس ومشرفي التدريب الميداني في جامعة 
مؤتة» وقد تمت عملية التطبيق بوجود الباحثين. 

وتم استخدام المعاللجات الإحصائية التالية: 


للتحقق من صحة السؤال الأول تم استخدام 
المتوسطات الحسابية» وللتحقق من السؤال الثاني تم 
استخدام معامل ارتباط بيرسون» وللتحقق من صحة 
السؤال الثالث تم استخدام تحليل التباين الثنائي. 


عينة الدراسة وحدودها 

مؤتة الذين يدرسون في الجامعة في الفصل الدراسي 
الثاني من العام الجامعي / 7٠‏ -2»5008 أماعينة 
الدراسة فقد تكونت من )١50١٠(‏ طالبا وطالبة من 


الطلبة» وتم اختيارهم بطريقة عشوائية» وجاء توزيع 


أفراد العينة على النحو التالى : 
الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة. 
5 التحصيل التحصيل التحصيل 
المنخفض المتوسط المرتفع 
كور 5 8 54 
إناث 55 سا 14 


أداوت الدراسة 

أولاً: مقياس الندم الموقفي الجامعي - ملحق 
رقم )١(‏ 

قام الباحثان بتطوير مقياس الندم الموقفي 
الجامعي » استنادا إلى مقياس (الأنصاري» ٠٠١١‏ 
والمصريء» :50٠١05‏ والأدب النظري حول الندم) 
وللتأكد من صدق وثبات المقياس قام الباحثان بحساب 
الصدق والثبات بالطرق التالية : 
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صدق الاختبار 

أولاً: الصدق المنطقي 

اعتمد الباحثان على الصدق المنطقي من خلال 
عرض المقياس على ٠١‏ محكمين من أعضاء هيئة 
التدريس في الجامعات الأردنية» وطلب منهم إبداء 
الرأي في الفقرات من حيث ملاءمة الفقرة للبعد التي 
تقيسه ووضوح وسلامة الصياغة اللغوية» وأية 
تعديلات أو إضافات أخرىء؛ وقد اتفق لصلاحية 
الفقرة معيار اتفاق(8) من المحكمين عليهاء وبناء على 
رأي المحكمين» تم تثبيت الفقرات المناسبة والتغيير في 
صيغة بعض الفقرات. 

ثانياً : الصدق التلازمي 

م تطبيق مقياس الندم الموقفي على عينة مكونة 
من )3١(‏ طالباء ثم تم تطبيق مقياس الندم الموقفي 
الحمسوب صدقه في دراسة أعدها المصري عن الندم 
الموقفي )3٠١57(‏ على عينة مكونة من )5١(‏ طالباء 
وتم استخراج معاملات الارتباط من نتائج المفحوصين 
على المقياسين باستخدام معامل بيرسون» وقد بلغ 
معامل الارتباط بين المقياسين 14., وهو يدل على 


وجود ارتباط إيجابي مقبول. 


ثبات المقياس 
أولاً: 9 استخراج الثبات بطريقة الإعادة 
لبقي رع مرق و سي لطا جااية 


الفترة الزمنية الفاصلة بين التطبيق الأول والثاني )١9(‏ 
يوماء وبلغ معامل الثبات بطريقة الاختبار - إعادة 
الاختبار للندم الموقفي (17.) وللبعد الشخصي (5.) 
وللبعد التحصيلي (11.) وللبعد الاجتماعي ).51١(‏ 
وهي قيم مقبولة. 

ثانياً: الاتساق الداخلي 

تم تطبيق المقياس على عينة مؤلفة من (55) 
طالباء وأخضعت جميع الاستبانات للتحليل عن 
طريق استخدام معادلة كرونباخ ألفا لاستخراج 
معاملات الاتساق الداخلي» وقد كانت الدرجة الكلية 
65. وهذا يدل على مستوى عال من الاتساق 
الداخلي. 

وبناء على الطرق التي تم من خلالها استخلاص 
دلالات صدق وثبات المقياس يتضح أن المقياس يتمتع 
بدلالات صدق وثبات مقبولة وملائمة للدراسة الحالية. 
ولذلك فقد اختار الباحثان هذا المقياس. 


تصحيح المقياس 

تألف المقياس من ٠(‏ 5) فقرة تقيس ثلاثة أبعاد 
وهي كما يلي : 

7” 7 2١: الندم الشخصي وقمثله الفقرات‎ .١ 
1 4خ" الك اق انايد كاي الو الى‎ 
كلا لاسا ار‎ 

؟.. الندم التحصيلي وتثله الفقرات: 5 5»؛ 


م ١‏ ال ”ا الل جا وك 15٠‏ 
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". الندم الاجتماعي وتمثله الفقرات: 6 


كلعل "لم تقل لال هل "7 دكا 


كن 

ولكل فقرة خمسة بدائل للإجابة وهي كما 
يلي: (أيدا» قليلاء باعتدال: كثيراء كثيرا جدا)؛ 
وجميع فقرات المقياس سلبية» وقد تراوحت الدرجة 
الكلية على المقياس بين )3١١ - 5٠(‏ بحيث من يحصل 
على علامة تقترب من )5٠(‏ يدل على عدم وجود ندم 
لديه » ومن يحصل على علامة تقترب من )3٠١(‏ يدل 
على مستوى عال من الندم الموقفي الجامعي 

ثانياً: مقياس التكيف النفسي - ملحق رقم (7) 

قام الباحثان بالاستعانة بمقياس التكيف النفسي 
المطور من قبل العوائد (العوائد, )3١١‏ ويتألف 
المقياس من (7”7) فقرة» وقد قامت العوائد(!١٠١5؟)‏ 
باستخراج الصدق والثبات على النحو التالي : 

.١‏ صدق الاختبار: تم استخراج الصدق 
المنطقي: 

للاختبار بعرضه بصورته الأولية على عشرة 
محكمين» وبعد إجراء التعديلات تألف الاختبار في 
صورته النهائية من (5") فقرة» كما كانت معاملات 
الارتباظ بين كل مر فقرات اقباس والغلامة الكلية 
على المقياس دالة إحصائياء مما يؤكد توفر الاتساق 
الداخلي بين فقرات المقياس. 

". ثبات الاختبار: 


قامت العوائد )35١١1/(‏ باستخراج الثبات 


بطريقة إعادة الاختبار على عينة مكونة من )72١(‏ طالبا 
وطالبة من مجتمع الدراسة من خارج العينة من طلبة 
البكالوريوس» وكانت الفترة الزمنية الفاصلة بين 
التطبيق الأول والثاني(5١)‏ يوماء وقد بلغ معامل 
الثبات بطريقة الاختبار - إعادة الاختبار للتكيف 
النفسي (177.). 


تصحيح المقياس 

لكل ككرة عسية خيناراك (ذاتساء عله 
الوقت» أحياناء قليلاء أبدا) وقد تراوحت الدرجات 
بين (180-75) بحيث تمثل (75) مستوى متديناً من 
التكيف النفسي » ومثل من تقترب علامته من )١8٠0(‏ 
على مستوى مرتفع من التكيف النفسي. 

وقد تم الاستعانة بهذا المقياس نظرا لحداثته؛ 
ولأن البيئة التي طور فيها هي نفس البيئة المدروسة» 
ولذلك استخدم المقياس بعد قراءة فقراته بدقة والتأكد 
أنها تناسب هدف الدراسة بشكل كامل. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
لقد درست مستويات شعور الطلبة بالندم 
الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي لدى طلبة جامعة 
مؤتة» وفيما يلي عرض للنتائج ومناقشة الأسئلة. 
أولاً: ما هو مستوى الندم الموقفي لدى طلبة 
جامعة مؤتة؟ 


للإجابة عن السؤال الأول فقد تم حساب 
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المتوسطات الحسابية لكل من الندم وأبعاده للتعرف 
على درجة الشعور بالندم لدى الطلبة» والحدول التالى 
يبين هذه المتوسطات. 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية لشعور الطلبة بالندم الموقفي 


الجامعي . 
الند الند الند 
البعد الندم الكلي ا د ١‏ 
الشخصي التحصيلي الاجتماعي 
المتوسط م١‏ ما ”3 ١1‏ 


يتبين من الجدول السابق درجة شعور الطلبة في 
جامعة مؤتة بالندم الموقفي» ويبدو من خلال الجدول 
السابق أن الندم التحصيلي هو أعلى مستويات الندم 
لدى الطلبة يليه الندم الشخصي ثم الندم الاجتماعي. 

أظهرت نتائج هذا السؤال وجود مستوى متدن 
من الشعور بالندم الموقفي لدى طلبة الجامعة» كما تبين 
من نتائج السؤال الأول أن أعلى مستوى شعور بالندم 
لدى الطلبة كان في المستوى التحصيلي ثم المستوى 
الشخصي ثم المستوى الاجتماعي » ويبدو من المنطقفي 
التوصل لبذه النتيجة خاصة أن طلبة الجامعة يعتبرون 
من الطلبة العاديين فلو كان لديهم مستوى مرتفع من 
الندم لأثر ذلك على حياتهم وتكيفهم النفسي 
فالمستوى المرتفع يجعل الأفراد يلومون أنفسهم بدرجة 
مرتفعة ويجعلهم يشعرون بالذنب» وكذلك من المنطقي 
أن يبدو لدى طلبة الجامعة الندم التحصيلي كأعلى 
مستوى من الندم خاصة أن حياة الطالب الجامعية مليئة 


بالاهتمامات ولكن أكثرها هو الجانب التحصيلي» 
فالطلبة يدخلون الجامعة وفي مخيلتهم هدف أسمى وهو 
الحصول على معدل مناسب» والتفوق لتحقيق فرصة 
العمل» ويبدو من هذه النتيجة أن طلبة جامعة مؤتة 
يشعر بعضهم بالندم على مستواهم التحصيلي ونتائجه 
وفي ذهنه الكثير من التطلعات نحو تغيير هذه النتيجة. 

كما جاء الندم الشخصي بالمركز الثاني ولعل 
ذلك يدل على أن الحياة الشخصية التي بدأ الطلبة في 
خوضها قد كشفت لهم عن جوانب شخصية خاطئة في 
حياتهم ويسعون لتغييرهاء كما يبدو من النتيجة أن 
الطلبة لديهم مستوى ندم أقل في الجانب الاجتماعي 
وقد يعود ذلك لرضا الطلبة عن علاقاتهم الاجتماعية 
سواء مع الأسرة أو مع الرفاق. 

ثانياً: هل توجد علاقة ارتباطية بين الندم 
الموقفي الجامعي والتكيف النفسي؟ 

وللتحقق من صحة هذا السؤال فقد تم حساب 
معامل ارتباط بيرسون بين الندم الموقفي ككل وأبعاده 
وبين التكيف النفسي. والجدول التالي يوضح معاملات 
الأركامة 


الجدول رقم (”). معاملات الارتباط بين الندم الموقفي وأبعاده وبين 


التكيف النفسي. 
التكيف النفسي 
الندم الكلي ا ب 
الندم الشخصي *مهم- 
الندم التتحصيلي ا 
الندم اللاجتماعي 2 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ لان 


يتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطية 
سالبة ودالة إحصائيا عند مستوى(5-0٠.)‏ بين كل من 
الندم الموقفي الجامعي وأبعاده الثلاثة وبين التكيف 
النفسي. ويدل ذلك أنه كلما زاد الندم الموقفي ا نخفض 
التكيف النفسي. 

وقد جاءت نتائج السؤال الثاني لتؤكد ما ذكره 
كل من كويلز وبايبي (6ءطلا8 »4 165أن©) من أن 
الشعور بالذنب والندم يرتبط بدرجة منخفضة مع 
الصحة النفسية» وماذكره بيرسين وآخرون 
(21 4ه ,لاءورءهء©) والذي رأى أن الطلبة الذين يتمتعون 
بدرجة ندم مرتفعة فإن ذلك يؤثر على مستوى تكيفهم 
وصحتهم النفسية» وما ذكره بيلايو (0/إ5613) أن الندم 
المعتدل طبيعي في تكيف المراهق » وما ذكره ويسمان 
(030و177) من أن درجة معتدلة من الشعور بالندم 
تناسب صحة الأفراد» ولتفسير هذه النتيجة يمكن 
القول إن زيادة الندم الموقفي سواء بشكل عام أم 
بالأبعاد الشخصية والتحصيلية والاجتماعية» سيؤثر 
سلبا على التكيف النفسي لدى الطلبة» وليس معنى 
ذلك أن لا يكون هناك ندم لدى الطلبة» حتى يكونوا 


متكيفين» ولكنه يعني أن زيادة الدرجة التي يصبح فيها 
الفرد مؤنبا لذاته لدرجة جلد الذات والحرمان من متع 
الدنيا بعد ارتكابه لخطأ ما ارتكبه» سيؤثر على درجة 
تكيفه في المجتمع» وبالمقابل فإن مستوى معتدلا من 
الندم سيساعد في تحسين التكيف النفسي لدى الطلبة» 
لآن الطلبة في هذا العمر معرضون للوقوع في المشكلات 
والأخطاء الجسيمة؛ فلو بالغوا في درجة الندم؛ 
فسيمنعهم ذلك من تحقيق مفهوم إيجابي عن ذاتهم, 
وسيؤثر على حضورهم للمحاضرات» وسيقلل من 
فرص إقامة علاقات بينهم وبين رفاقهم في الجامعة, 
وهذا بالطبع سيجعلهم أكثر انسحابية. 

ثالثاً: هل يوجد تأثير لمستوى الندم الموقفي 
والتكيف النفسي والتفاعل بينهما على كل من الجنس 
والمستوى التحصيلي؟ 

وللإجابة عن السؤال الثالث من أسثلة الدراسة 
فقد تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية للأداء 
على الندم الموقفي الجامعي والتكيف النفسي والتفاعل 
تينهيها وفقنا لتفين الخشن والمستوئ التحصيلي» 
والجدول رقم (5) يبين ذلك : 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأداء على الندم الموقفي والتكيف النفسي وفقاً لمستويات الجدس والمستوى التحصيلي. 


المستوى التحصيلي لصون التكيف النفسي الندم الكلي 
ٌْ المتوسط 5066 يدل 
ذكور 0 
انحراف مع رهم 0 
المتوسط ”1 ١‏ 
المستوى التحصيلي المنخفض إناث 
١‏ انحراف مع 7234 50 
المتوسط ا 1 
مجمو ع 5 
انحراف مع ا 2300 
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تابع الجدول رقم (5). 


المستوى التحصيلي الجدس التكيف النفسي الندم الكلي 
المتوسط ”3 ا 
ذكور 
انحراف مع كه 45. 
5 لمتوسط حي 70 
تيتري) خصبلي مترييم 7 انحراف و 1 
لامع , ١‏ 
لتوسط ا 10 
بو 
امراف مع ا 5 
المتوسط سن ل 
ذكور 
امراف مع 1ه 3 
المتوسط ا 0 
ا مستوى التحصيلي المر تفع إناث 0 1 2 
نحراف مع 55 
المتوسط مين 114 
بجموع 
الحراف مع 5 ه” 
ا لمتوسط كن مرا 
ذكور 
انحراف مع ج72 1 
ا متوسط ا ل 
ابجموع إناث 
انخراف مع 71 :1 
المتوسط ان لاا 
مو 
انحراف مع و 5 


يتضح من الجدول رقم (5) أن هناك فروقا ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق فروقا ذات دلالة 
ظاهرية في متوسطات الأداء في الندم الموقفي والتكيف إحصائية عند مستوى(00-0.) فقد تم حساب تحليل 


الجدول رقم (ه). نتائج تحليل التباين الثنائي لمتوسطات الأداء على الندم الموقفي والتكيف وفقا لمتغير الجدس والمستوى التحصيلي. 


: سوط ضورع 5 1 
المصدر المتغير المعتمد مجموع المربعات درجات الحرية قيمة (ف) مستوى الدلالة 
المربعات 
الندم كه 5 1 070 
النموذج المعدل 
التكيف النفسي الاراة 5 م 1١1‏ 
الندم "لاه ١‏ "لاه لك مانا 
الجزء الحصور 
التكيف النفسي يل ١‏ دا سيك كن 
الندم ان ١‏ 7ه 68. 00 
المنس 
التكيف النفسي 1 ١‏ ,و4١‏ 3 ك6 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7)» الرياض ١٠١١(‏ دئضة ١اه)‏ مام 
تابع الجدول رقم (85). 
متوسط جمو : 
المصدر المتغير المعتمد مجموع المربعات درجات الحرية 0 ع قيمة (ف) مستوى الدلالة 
بعات 
الندم اك 1 رك ١1‏ 
المستوى التحصيل 
5 التكيف النفسي تن 0 “و١‏ 1غ 
الندم 0 1 ان ىه لاي 
الجنس والتحصيز 
0 3 الت لتكية النفسي ؟اه, ١‏ 0 يه 064 
الندم مان 5 /اه٠١.‏ 
الخطأ 
التكيف النفسي م١‏ 34> 6 . 
الندم 1111م ”> 
ابجموع 
التكيف النفسي رك > 
الندم 1 51" 
المجموع المعدل 
3 التكيف النفسي لاوره؛ ١‏ 1 


يتضح من الجدول رقم (5) أن هناك فروقا في 
المتوسطات على الندم الموقفي والتكيف النفسي في 
المستوى التحصيلي»؛ وعدم وجود فروق ذات دلالة 
دوا ف اتسين أو اق التفاعل بين انكس «المسعوق 


والتكيف النفسي على المستوى التحصيلي فقد تم 


رقم (1) يبين ذلك : 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار شيفيه لتحديد الفروق في الندم الموقفي والتكيف النفسي وفقا لمستويات التحصيل لدى الطلبة. 


المتغير المستوى التحصيلي المستوى التحصيلي متوسط الفروق الدلالة الإحصائية 
المنخفض المتوسط ام 61 
الندم الموقفي المنخفض المر تفع 0 
المتوسط المر تفع دنا 
المنخفض ال متوسط 0 كت 
التكيف النفسي المنخفض المرتفع *ريروت 
المتوسط المر تفع ا 


فيما يتعلق بالندم الموقفي يتضح من الجدول أن 
هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في الندم الموقفي بين 
مستويات التحصيل المنخفض - المرتفع » والمتوسط - 
المرتفع لصالح المنخفض والمتوسط على التوالي» ولم 


يكن هناك فرق ذو دلالة بين المستوى التحصيلي 
كما أشارت النتائج إلى وجود فروق فيما يتعلق 
في التكيف النفسي بين مستويات التحصيل المنخفض 
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- والمرتفع » والمتوسط - المرتفع » ولصالح المستوى 
التحصيلي المرتفع» بينما لم يكن هناك فرق ذو دلالة 
بين المستوى التحصيلي المنخفض والمتوسط. 

ويلاحظ من نتائج هذا السؤال أنها أكدت على 
أن المستوى التحصيلي يتأثر بالندم الموقفي حيث يظهر 
الأفراد ذو المستوى التحصيلي المنخفض ندما أكثر من 
المستوى التحصيلي المرتفع » وكذلك فإن الأفراد ذوي 
المستوى التحصيلي المتوسط يظهرون ندما أكثر من 
الأفراد ذوي المستوى المرتفع » بمعنى آخر فإن ا نخفاض 
المستوى التحصيلي يجعل الأفراد يظهرون ندما أعلى؛ 
أما التكيف النفسي والمستوى التحصيلي فقد تبين أن 
الأفراد الذين لديهم تكيف نفسي أعلى يظهرون 
مستوى تحصيليا مرتفعا حيث وجدت الفروق بين 
المستوى التحصيلي المتوسط والمرتفع ولصالح المستوى 
المرتفع » والمستوى التحصيلي المتوسط والمرتفع ولصالح 
المستوى التحصيلي المرتفع؛ بمعنى أن الأفراد الذين 
لديهم تكيف نفسي أعلى يظهرون مستوى تحصيليا 
أفضل. 

وبنفس الوقت لم تظهر النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية فيما يتعلق بالجنس » وهذا على 
خلاف ماأظهرته دراسة الأنصاري(١١٠٠)‏ 
والسري(5::1) والببى يبشت أن الإننات معن 
بمستوى أعلى من الندم الموقفي. 

ويتبين من هذه النتائج بأن الأفراد الذين لديهم 


مستوى ندم أعلى يميلون لأن يكونوا منخفضي 


التحصيل » فانخفاض التحصيل يجعل الأفراد يشعرون 
بالندم وربما يكون ذلك لأنهم يقدرون على بذل المزيد 
من الجهد من أجل رفع مستوى تحصيلهم ولكنهم لا 
يقومون بذلك وبالتالي يزداد مستوى الندم لديهم» 
وربما يعود ذلك أيضا لكونهم يشعرون بالفرق بينهم 
وبين زملائهم ولكون البدف الأساسي الذي يسعون 
إليه هو أن يحققوا مستوى تحصيليا مناسبا في الجامعة» 
ولكن بسبب انخفاض تحصيلهم تأثر ندمهم وأصبحوا 
أكثر لوما لذاتهم. 

وبنفس الوقت يبدو أنه عندما يتمتع الأفراد 
مستوى تكيف أعلى فإن ذلك ينعكس على مستواهم 
التحصيلي » حيث يتبين أن هذا المستوى يرتفع لدى 
الطلبة المتكيفين نفسياء وهذه النتيجة طبيعية ومعقولة 
فكلما كان الأفراد أكثر تكيفا ساعدهم ذلك على 
تنظيم وقتهم والتكيف مع الأحداث والخبرات الجديدة 
بشكل أكثر مناسبة» وبالتالي انعكس على مستوى 
كوم بتكل عام 

ويتبين من النتائج أيضا أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة بين الذكور والإناث سواء في مستوى الندم 
الموقفي أو التكيف النفسي» وقد يفسر ذلك من أكثر 
من ناحية فقد يكون الذكور في العينة عبروا عن مستوى 
ندمهم بشكل أكبر من المتوقع» وقد تكون الإناث لم 
يعبرن عن مستوى ندمهن الواقعي » وقد تكون الإناث 
لا يشعرن بالندم بشكل كبير نتيجة التزامهن بالقواعد 
والأنظمة الجامعية » وبسبب وجودهن في مجتمع محافظ 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وان 


المعتدل )2 ورغم ذلك فإن هذه النتيجة تحتاج إلى مزيد 


من البحث والدراسة. 


التوصيات 

بناء على نتائج الدراسة فإن الباحثين يقترحان 
بعض التوصيات : 

.١‏ الاهتمام بظاهرة الندم التحصيلي وعمل 
برامج إرشادية موجهة للطلبة من أجل مساعدتهم في 
الجانب التحصيلي. 

3 الإكالفلى مسقوئ الخدم الحدل علي 


الطلبة» ودراسة حالات الطلبة الذين لديهم مستوى 
ندم مرتفع أو لا يوجد لديهم ندم والعمل على تغيير 
هذه المشاعر من حيث تخفيضها أو زيادتها. 

". الاهتمام بالطلبة الذين لديهم مستوى ندم 
منخفض والعمل على رفع مستوى تحصيلهم من 
خلال المقابلات الفردية والنشرات الإرشادية» من أجل 
جعلهم يشعرون أكثر بالندم وبالتالي حتى يهتموا 
بمستواهم التحصيلي. 

5. الاستفادة من المقياس المعد حول الندم 
الموقفي والعمل على دراسة هذه الظاهرة في مجتمعات 


أخرى. 
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ملحق رقم )١(‏ 
مقياس الندم الموقفي الجامعي 


فيما يلى مقياس للتعرف على بعض التصرفات والمواقف التى يمكن أن يمر بها الطلبة في الجامعة2» أرجو 
الإجابة عنها بدقة» علما أنها لمتطلبات البحث العلمى فقط. 


أ-ذكر. ب - أنثى 
المستوى التحصيلي: 
أ- مقبول إلى متوسط. ب - جيد. ج - جيد جدا إلى ممتاز. 
الرقم الفقرة أبداً قليلاً باعتدال كفيراً | كثيراً جداً 


١‏ أنفقت كثيرا من المال لشراء حاحات غير ضرورية 
١‏ |لاأزور أقربائي في الأعياد 

٠‏ | ضربت إخوت الصغار أو أحوات وأنا في الجامعة 
3 لم أدرس للامتحانات بشكل مناسب 

.0 رفضت مساعدة زميلي في دراسته 

5 | تخصصت في محال أكاديمي لا أرغب فيه 

7 لم أمد يد المساعدة لطالب معاق 

1 قمت بالغش في الامتحان 

1 تشاحرت مع زميلي في الجامعة 

٠‏ | سخرت من زميلي في حضور الآخرين 

١‏ لم أنتبه محاضرة أحد المدرسين 

١‏ جادلت مدرسا ءا لا ينبغي 

١‏ كذبت على أحد زملائي 

4 | تفوهت بكلمات تغضب الآخرين في الجامعة 
١‏ كذبت على أحد المدرسين 

1 م أعتن .مظهري الخارحي أثناء دراسي 

| بالغت في محاراة الآخرين .عظهرهم 

| أنكرت حقيقة ما حدث أمام الآخرين 

8 | أخطأت في اتخاذ قرار مصيري 

٠‏ | لم أحسن استغلال وقت الفراغ في الدراسة 
١‏ | أخحفقت في التعبير عن رأبي الشخصي أمام الطلبة 


6 لم أحترم أفراد أسري كما يحب 


تابع/ جدول الملحق رقم .)١(‏ 
الرقم الفقرة 
+7 | تجاهلت أحد زملائي في الجامعة 
4 | أتلفت ممتلكات الجامعة أو شاركت في ذلك 
5 | أغضبت زملائي بدون مبرر 
5 | رفعت صو أمام مدرس 
07 | كتبت على جدران أو مقاعد الجامعة 
| أقمت علاقة مبالغا فيها مع الجنس الآخر 
8 | ضايقت أحد المدرسين بالإكثار من الأسئلة 
3 | سخرت بصوت عال من مظهر أحد زملائي 
4١‏ | شاركت في إحداث فوضى بمحاضرة أحد المدرسين 
#١‏ | ل أحل الواحبات المطلوبة بالوقت المطلوب 
عم | استخدمت الماتف أثناء المحاضرة 
54 | دحنت في أماكن غير مسموح با 
ه» | تجحاوزت الحد المسموح به في الغياب 
8 | لم أحبر أفراد أسري بعلاماتي 
0م | أصبحت غاضبا عند التعامل مع أسرتنٍ 
8 | طلبت مصروفا أكثر من اللازم من أفراد أسري 
8 | رسبت في أحد المساقات بسبب إهمالي 
3 لم أشارك في محاضرة أحد المدرسين كما ينبغي 
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أبدا 


باعتدال 


0/ 


0 أحمد أبو أسعد؛ شاكر المحاميد: الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي... 


ملحق رقم (؟) 
مقياس التكيف النفسي المستخدم في الدراسة 


عزيزي الطالب: هذه بعض العبارات التي يستخدمها الطلبة ليصفوا أنفسهم أو ليصفوا شعورهم» ضع 
إشارة (70) في الخانة التي تصف شعورك» ثم أجب بصدق حيث لا توجد إجابة صحيحة أو خاطتة. 
الرقم الفقرة دائماً 7 أحياناً قليلاً اد 
١‏ أتعاون مع زملائي 
0٠١‏ | أتمتع بشعبية بين الزملاء 
و لا تحدث خلافات بين وبين زملائي 
د علاقاتي بالأصدقاء عميقة 
5 لا أحد صعوبة في التحدث أمام الآخرين 
3 أتمى لو كنت بين أفراد أسريي 
7 أتطوع لتقديم المساعدة لمن يحتاجها 
4 الا أشعر أن وحودي بين زملائي ف السكن يحد من حريي 
0 أتشاور مع زملائي في اتخاذ القرار 
ف أتقبل نقد الآخرين بصدر رحب 
١‏ | أعمل على حل المشكلات الي تواجهي 
| أشعر أن علاقاتي حسنة مع الآخرين 
١‏ أشعر أنِنٍ إنسان له قيمة 
5 الا أشعر بالضيق دون سبب واضح 
٠‏ | أثق بنفسي كثيرا 
15 لا أشعر بالحزن والكآبة عندما أكون في المنزل 
1١١‏ أشعر بالراحة إذا انصاع الزملاء لإرادتٍ 
إلا أشكو من القلق 
8 | أجعل حياتٍ مليئة بالتفاؤل 
٠‏ إلا أشعر أنينٍ أقل من غيري 
١‏ | لا أشعر بعدم الاستقرار 
7 | لا أستسلم للفشل وأحاول من جديد 
5 | أحاول الحصول على أفضل النتائج 
4 | أشعر أن الدراسة جزء مهم من حياتٍ 
"1 أحب البحث عن مصادر المعرفة 
5 | أحصل على خدمات جامعية كافية 


07 | لا أجهد نفسي للحصول على المعلومات الدراسية 
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تابع/ جدول الملحق رقم (؟). 
الرقم الفقرة 
الا أحد صعوبة في المواد الدراسية 
8 | تعامل الأساتذة يحفزنئ للمثابرة 
٠‏ | المعلومات الي أتلقاها ليست مكثفة 
١‏ | أشعر أن أستطيع تحقيق طموحي 
م المكتبة هي المكان الذي أفضل التردد عليه 
7 | أنا مقتنع بتخصصي 
4 | أشعر أنني منسجم مع نظام كليي 
60 | أشعر أن قدرنٍ على التركيز جيدة 
8 لا أحد صعوبة في التخطيط لبرنابجي الدراسي 


دائما 


الوقت 


أحياناً 


03 


أبداً 


0 أحمد أبو أسعد؛ شاكر المحاميد: الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي... 


المراجع 
أولاً: المراجع العربية: 
الأنصاري؛ بدر محمد. «قياس الندم الموقفي وعلاقته 
ببعض متغيرات الشخصية لدى طلاب جامعة 
الكويت من الجنسين». جلة جامعة دمشق » 
المجلد /١١؛‏ العدد (5؟), (1١١50م),‏ ص ولا - 

0 
» دلي ل تعليمات قائمة ا محالات 
النفسية (الصورة الكويتية). الكويت: مكتبة 

المنار الإسلامية» /1991م. 

الحدبدي. فايز. مشكلات التكيف لدى الطلبة 
ا مستجدين في ا جامعة الأردنية من أبناء الناطق 
النائية فى الأردت؛: زسالة ماجسير غينمشورة. 
الجامعة الأردنية» عمان؛ 19/5م. 

حطاب» عصام. فاعلية برنامج إرشاد جمعي ف نحقيق 
التكيف الشخصي والاجتماعي للطلبة ا جددء 
ذوي الذكاء الاجتماعي النخفض في ا جامعة 
الباشمية. رسالة ماجستير غير منشورة» ا جامعة 
الباشمية » الأردن, ؟١٠١م.‏ 

الرفاعي. نعيم. الصحة النفسية : دراسة في سيكولوجية 
التكيف. ط. دمشق : دار المكتب الحديثة» 
/1ام. 

عربيات, أحمد. بناء برنامج إرشادي للتكيف مع ا حياة 
ا جامعية في ا جامعات الأردنية. رسالة دكتوراه 


غير منشورة. ا جامعة ا مستتصرية. بغداد» 


م١‎ 

العمايرة» حتمد. ا لشكلات التكيفية لدى الطلبة ا جدد في 
جامعة اليرموك. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموك ؛ اربدء /15/8١م.‏ 

العوائد, سهيل بن مسلم بن مسعود. علاقة الذكاء 
الاجتماعي ومرك زالضبط بالنكيف لدى الطلبة 
العمانيين في ا جامعات الأردنية. رسالة ماجستير 
غير منشورة» جامعة مؤزتة » الكرك» /٠ا١١٠م.‏ 

فروم» أريك. الإنسان بين ا جوهر والظهر نمتلك أو 
نكون. ترجمة: سعدي زهران» الكويت: 
عالم المعرفة» المجلس الوطني للثقافة والفنون 
والآداب» 199م. 

محمد, محمد جاسم. مشكلات الصحة النفسية أمراضها 
وعلاجها. عمان : دار الثقافة للنشر والتوزيع» 
ام 

المصري, محمد عبد المجيكد. «علاقة الندم الموقفي 
بفاعلية الذات لدى طلبة جامعة الإسراء 
الخاصة». ا مجلة الأردنية للعلوم التطبيقية ؛ ا مجلد 
4 العدد (؟), (5001م), ص 15535 -181. 

ا مواجدة. ميرفت ياسين. درجة تكيف الطلبة غير 
الناطقين باللغة العربية مع البيئة الثقافية في 
جامعة مؤتة وعلاقتنها ببعخضى التغيرات 
الدمغرافية. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة مؤتة » الأردن؛ 7١٠١م.‏ 


النجار, تغريد حسن. أثر برنامج إرشادي جماعي فٍ 
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تحسين التكيف الشخصي لدى طالبات السنة 
الأولى في جامعة مؤتة. رسالة ماجستير غير 
منشورة. جامعة مؤتة » الأردن, 0١٠١م.‏ 
الهابط. محمد السيد. التكيف والصحة اللنفسية. ط١.‏ 
الإسكندرية: المكتب الجامعي الحديث»: 


1187امم. 


ثانيا: المر اجع الأجنبية: 
ذخ > .تند ومماكسخء51 زمتدمغادى ,ترعططا4م 
1121 01 220102لمطمءدط 5111101221 مآ 
1هناءء5 01 مغو ضاءممء '5أمعل0نناذ ععه0011) 
07110 2011511111712) [0 70117101 .«التتودكطك 
0/4/6 خط 1772 ,تإع 7010ء:روظ 01717111201 
مم 9 ,0616,2004 
0) .1/1آهء1 1121041 0110 4071517116111 .خا ,]1101ل 
.7011 اعا8 .[0وظ 8111 ه31 . للع, 
1157هم50مء2 [م1ء50 - اخصخ> .ل .لل يستطانوءظ 
11513121 520151 131اءاء5 ,10150101 
07 70117101 ,«تطع تلطا 51121 2320 لاواوواء1ة لا 
.60 - 44 ,42.1997 ,ك6©5ع51671 10167151 
121 ]1 .دك 3020 ,..1 ةا ,رع داع دآ 
11113 ل لطنة 1057مطاء نزوط» 
1.5 320 5101157216100 01 ع1م ]ا عط 1" 
8 [/0 01117101ل ,«وعاع ع21 511 
.6 - 456 ,1995 ,42 ,ع 10[010ور2 
17117110 17711111116 و07 ©1711 ,0111 .لا ,للمعضدن) 
!ل ,111111ال) 10نه 17151017 ,1ع1اع 027072 
5 <ططنوعع 1 ع ع8 0101160]آ 
,17011165 :1711711كلا[ل [0 :27 27010:زى2 .ل .خآ مسعطمت0) 
836010 320 تتؤللظ ,ءعع:27071) 0710 ,ع :1117 آلا 
214 
200 .آنآ .202دل لخن .ل ٠.‏ روععا1تدء12 
0ع 5011 .151711©111آ 407 
.6 111118ظ11 
101077 71210 .ل) ,511101115 1031ل مادا 
صعط >١1‏ .م عاعلسوععلق4 ,تللعاصود نمسم 
0 أععاآء ع 0لنه1ء72200 عط1' :1211 5عاع010م3 
0 بتععاوء - 1اع5 1116معدء 220 116 1[ مدا 
,11117 عل 5617 .«ووعمع تنلاع 101 320 (ع010م2 


4 ,م14 ,222 - 0209 ,2/3,2007 م1551 6 .1701 
كمولع 

.آل ولاعع5[1ن )11 ,5.1 ركناع2019 .غ1 رساء)20105) 
1 0156ططع ]1 ]0 عاعةط» .'"1.ظ روأكاعآ1 
55 101501065 022117ولء2 2161506121م 
.«اطع نوع 121أطع10دع1 12 15ء115طة ع نكتل 
,1997 ,1501:0175 11177ه11مكرء كه 01117101ل 
321-34 

5 10> .لل ,7211123 320 .17 .10 .مع1121:0 
02511 3 :562165 التنان) 220 علمتقاد 
07 01117101 .«طه كتوم ططهن) 17211017 
- 1990,729 ,55 ,551116111 © ككل 2061501101117 
145 

.ا .110012 ...كا ."1 7ا“تعطع 1201 ,.كا .) ,172210 
لمع 01111[ عط 1» .11 .11 بطاء0)5 كا سه 
26 ]01 00طاء11 ذخ :علدء5 1005] ملاظ 
عأ 101501[ 01 ععمع اعمط ا علاناعء زاناك عطا 
.0ع1111516م2 لآ ,«قطه0)مصصط 
2071114 نع16556ء 1' 

اننا » .) ,512107 ننه كتللد 81.121 كلستصعك1 
110 27110507/177 ,<15ل81012 200 ,عسملاك 
, 43,1992 ,لاع تهوعدء 12 لأسن أع 211611011111010 
.6--339 

زطلاع1122آ يصدعظا زعدسمضءل ,لامكا 
و51 :001117 :211 ن) :ل تتقطء11 
70177 28/10121>» .داععلط)ش2 كا ,نوع دن) زو1171 
0 أللمة 5نآ م1 5107ماع 1اع1 حة 
101111721 1/1101 .«وع1مصحدد ععع11م0» 
,07 155116 10 .1701 ,كمال رع اسان ع 
م10 ,630 -621م 

,ب«110515ا1 12 ا1أنات 320 عسمتقطك>» .لآ ركتوع1 
ال |[ ,ىوع "21 177111061511165 1111677101101101 
2 

,1110111 0ل ,51511105500 ,.112311115 ررعوترعءع1 
متطكمه1260ء عط 1» .11 1511 ,«مدكص00[60 0 
01 1111052ئة ع1اععم5 ممه 1ه اعمعع ممع تككاعط 
]0 م101 عطا لمتة أعة <15اماتاء5» 2 101 عمتقاط 
[0 01117101 0ق .«جالله مجاعم 
30 - 25م1,2000,8 عناذكآ 54 .1701 ,710171/ روطم 
35 3 ,م6 

,/01عط1' :ووعمع للع 101» .نآ عتسقطمعغاك ,مجوواءط 
:101 1122]105متص] امعتصتان) نه بطاعموعوع ]1 
6 01101 1ط «دل1علمء] 01 اأمععوه0101 م 
.6 2002.58 

ولتقاتتء'1' ,.) ركثاء 15035 .01 خوط 
220 .كا ,512123 ,.ثآ برعم 1ءاكصتط]1 


:0 أحمد أبو أسعد؛ شاكر المحاميد: الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي... 


0 132516102 عغطا 0ه 1لاعد 1» .امه مط 1" 
:6201 506131 2 01 85211126102 :1101171517 
,«513103 210 ,121117621101 1015011551012 
111 511106111 عو0112ن) كه 17101نا0 ل 
4 - 427 ,4(,2000) ,41 

320 عتضطمخطن)» .ل رعع 85 عن ,.لا.ر/ روع11ن01) 
]22 10 12005ع] :11نات) 516100وه0م كلع 
320 "101كقطعظ8 131ه50 نعط ,لطلالوعآ 
101101117 0 01117101 .<تواأوماع 1اعكا 
.6 - 104 ,69,1997 ,4556557716711 

.[ل.52121:01 210 .5 .211121111213كآ ر.ة .ل ركنامتززك 
1810177110 ,51711©111لآ 7ك ل 17117111071 . 1/17 
.14 ,1201150 عاتتستطاعمع ا 

.6605 1120[21:075 عل .1لاع1]05 لاتسرك 
مذ نطنتدممطء:255 لله لطاكتطة11اع:1ة1اعه1/ل» 
عك 8671101107 50101 .«عاواط أوء 1717 - اقوط 
077101 ل 171117101101101 الم :61:50110111(7 2 
.0 ,256 - 0255 ,1551162,2008 36 .17701 

:05 5101715»> .116210 بمسمسرواء 1717 
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01 5م025 12 10خ 220 ماووع 1د 
077101 .«2ة022201) .00051102 لتااع 0م11 
112 كال 0711101 عل :إع 0717111010 0 
1 ,2004 ,2 عناذ5] 46 .701 ,عناذ5] 121ععم5 
م15 ,138- 
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طماد1ا ستطالك؟؟ امسعساكن زل4 لمعزعم1[مطء25 0غ «متأهاعخ]1 15 لصح أعتدععخ1 5101201021 
5ع 71517 ألملا 


1120 - لذ تاععلقطك ** ب0ع5ة - تناطخ لءع)12 - آذ 0ع4 0عتتطلة * 
راكع 11لا مانتألا ,ا(متلدع اتلس [0 جالناعه 1 11مألدع تلكا أداعء م5 10ئك ع11أاءكتلامن) 0 .اجرء 12 :126011111 * 
0 :0006 أماكوط للمتم7,)1 :عدمط 0.ظ ,تنه01:0ل 0 :1217120011 1705116171116 ,110 أل 
1 .©117] 111711001105 © لاك كن ااه .01 :1-111011 
((1511© 1110لا 10لاأا[ ,011 11لع لتخا ك[0 تاأناعه 1 11011لعنتلظ أهأعء ج37 انه 011115©11119ن) “[0 .71زء12 ,1ع :7لطاع6 .1 “مد 
0 :0006 أماكوط للمتم 7,1 :عدم7 0.ظ ,101:01 0 :1217120011 1705116111116 ,1/1110 
01100.01[ © 0 © 11101101116 1-1111 
(.3/6/14308 «متأدعتاطنام 101 لع أمعععة :3/12/1429 لع 7اعععك]) 


0660 باعلاعآ ااعماء اع تلطع ,امعساكن لك لدعاعم1مطء :روط بأعنوع] لهمه 0ه 1ك :كل ه11 بوعع1 


خخ امعصساكن 20 ادعاع10مطاء:زىم لطه أعنوع: لم20 ناد طغل؟ عصناععة دأصعل0ند ممع تاعط متطممه ماع عطا عستاء ملعل غه لعمطته تإلنكد ختط]' تأعهناوطا4م 
م203 لطة بأعاوعء 12010021زه عط]' .ع:تتاكدعطط مغ لعمم1ع7ع0 11025 2ع 7لتتامما مه ,تناد عطا 02 كلممع عطا عتاعتطاعة 10 .دعاطفعههة؟ تتعطاه م1 أعروع1 
.لطاع له علهمط 250 0 لع غك سدم طاعتطم ,تاوضع تملا طمغت8 2ه عامصصدد ه 6غ لمعا تستدل2 عنء7 امعصاكن ز20 لدعلع10مطاء:(5م 101 اعمط تضامما 

حطة غ1 عع اع 100ه1ع1 عكتادوع2 2 320 ,كأخطع 10د عطا عصطمططتة نام 525 أعتوع1 51612610021 01 أعلع1 عأهاء2200 2 غقطا لعغدء1201 :تلنذد 01 كالتسوع ع1" 


عطا لإا لعاعع له عتع78 الع صناكناز20 لدعاع010طاء:53م لله أعتتوع1 51612610021 طأهط أغقطا حكتمطد وكله ذ5التاوع؟ ع1" .أ معصماكن زل2 لدعاعه1مطاء:ؤوم عطا 
.لالع صنل 1معع2 لعووع:2001 021005 اع سمتطامعع1 عط ممه لعدكناهء5ئ1ل عنتع8 دالتاوع؟ عط]' .اععع1 المعصع «عتطاعهة 


الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وعلاقتها ببعض المتغيرات 


ماهر مفلح أحمد الزيادات 
أستاذ مشارك بقسم ا مناهج والتدريس» كلية العلوم التربوية » جامعة آل البيت 


ا مفرق » ا مملكة الأردنية الباشمية » ص .ب ١١٠١ 5٠‏ الرم ز ١١01م‏ 
11-111011١ 1/10/1615 606 © (:1/100.71‏ 
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الكلمات المفتاحية: الأفكار اللاعقلانية» الجنس» التخصصء المعدل التراكمي. 
ملخص البحث. هدفت الدراسة التعرف إلى درجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في 
جامعة آل البيت في الأردن» وعلاقتها بمتغيرات: الجنس» والتخصصء والمعدل التراكمي. وتكونت عينة الدراسة 
من(0؟5) طالباً وطالبة» واستخدم الباحث مقياس الأفكار اللاعقلانية الذي طوره الريحاني )١1185(‏ عن نظرية 
اليس (81115). 

وأظهرت نتائج الدراسة أن أكثر الأفكار اللاعقلانية انتشاراً لدى الطلبة هي الفكرة اللاعقلانية رقم (*) والمتمثلة 
في «بعض الناس سيئون وشريرون وييجب أن يعاقبوا»» يليها الفكرة اللاعقلانية رقم (1) والمتمثلة في «القلق من 
حدوث الكوارث أو المخاطر»؛ وكانت بقية الأفكار الأخرى تميل إلى العقلانية أكثر من اللاعقلانية» وبينت النتائج 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية لدى الطلبة وفقاً لمتغير الجنس ولصالح الذكورء كما 
أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغيري المعدل التراكمي والتخصص. وفي ضوء التدائج 
قدم الباحث مجموعة من التوصيات. 


المقدمة بهالدى الطلبة. ويجب أن تقوم المؤسسات المختلفة 
إن من أهم أهداف التربية إعداد الطلبة للحياة المستقبلية بتربية الأفراد تربية عقلانية وذلك استكمالاً للأهمداف 
وتنمية مهارات التفكير لديهم لتساعدهم على التعلم المرجوة منها بهدف تنمية شخصية الفرد تنمية شمولية 
مدى الحياة» وتنمية القدرات العقلية المختلفة لديهمء2 في كافة المجالات. 
وتئمية القيم والاتجاهات والأنماط السلوكية المرغوب ويعد التفكير ومظاهره المختلفة من العمليات 


0:6 
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العقلية التي من خلالها يدرك الفرد الأشياء والأحداث 
والمثيرات في البيئة التي يعيش بها من خلال تفاعله 
معها. ومن خلال التفكير يتمكن الفرد من الوصول إلى 
معاني الأشياء والعلاقات والأحداث وإدراك العلاقات 
بينها (رمزي وآخرون» .)202٠١‏ 

ويلاحظ في حياتنا الثقافية والاجتماعية» 
ولاسيما في جامعاتنا العربية شواهد كثيرة على انتشار 
الفكر غير العقلاني» بسبب عدم تركيز التعليم الجامعي 
على العمليات العقلية العليا المتضمنة عملية حل 
المشكلات التي تعتمد على الأفكار أكثر من اعتمادها 
على الإدراك وعلى المعاللجات الظاهرية» نما يجعل 
جامعاتنا ومؤسساتنا التربوية غير قادرة على إعداد 
لبافي كين رون رفي (عسساف نات 
/ 0 )). 

وأن مثل هذا التفكير لا يتناسب مع الفكر 
العلمي ولا يتناسب مع دور الجامعات التي يجب أن 
تكون منارة للعلم والثقافة والحضارة والتقدم؛ ولذلك 
فهي بحاجة ماسة إلى تطوير إمكانياتها وبرانجها 
ووسائلهاء لكي ترقى بالطلبة فكراً وعلما وسيعية 
للمساهمة في رقي المجتمع وتقدمه (نشوان» .)26٠١‏ 
وأن التفكير اللاعقلاني يعد من أخطر المشكلات التي 
تواجه مجتمعنا العربي وتؤثر عليه سلباً وأن كثيراً من 
هذه الأفكار اللاعقلانية التي تضرب جذورها في عمق 
الثقافة العربية هي بقايا خرافات وأوهام تسيطر على 
عقول الناس» وعلى تفكيرهم؛ وتحكم سيطرتها في 


دائرة وجدانهم وحاتم حي سيت لهم كيرا من 
المشاكل النفسية مثل الضغط النفسي والاكتئاب 
والقلق» وإلى العجز عن استخدام الذكاء والخنوف من 
المستقبل (وطفة, 5٠١‏ ؛ غنيم» .)50١”‏ 

إن الأفكار اللاعقلانية تتكون لدى الأفراد من 
خلال تفاعلهم مع بيئة معينة فالفرد يتعلم ويكتسب 
القيم والمعتقدات والاتجاهات من الناس الذين حوله 
خاصة الوالدين والأقران والمعلمين حيث يطلب 
الوالدان من الطفل أن يصل إلى الكمال في أدائه 
والتفوق الدائم على أقرانه والنجاح المستمر حتى ولو 
كانت قابليته لا تسمح له بذلك. 

ولذلك فقد توجه اهتمام البعض إلى بناء 
وتطوير برامج إرشادية وتربوية اتجهت بشكل خاص 
نحو ما يسمى «بالتربية العقلانية» التي تأخذ بالاعتبار 
تعليم الطلبة عملية التفكير وكيفية نشأة التفكير 
العقلاني أو اللاعقلاني منذ الطفولة بتأثير من الأسرة 
والوالدين بشكل خاص ثم المجتمع المحيط بكل ما فيه 
من عناصر الثقافة التي تعلم الفرد أنماط التفكير وتبني 
فيه منظومة من الأفكار والمعتقدات التي ربما تكون في 
بعص الحالات من النوع اللاعقلاني الخرافي 
واللامعقول وغير القابل للتطبيق. 

وتبعاً لذلك فإن سبب معاناة الفرد لا تعود إلى 
الأحداث التي يواجهها في حياته» بل إلى كيفية النظر 
إليها والتعامل معهاء لأن ذلك هو الذي يقود الفرد إلى 
ردود الأفعال الانفعالية» كانعكاس لاستجابته العقلية 
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من خلال اختياره لطريقة تفكير معينة تحدد طبيعة 
استجاباته لتفسير الأحداث الحياتية التي يمربها 
(551115,1979,860). ومن هنا وضع البرت اليس 
(81115 6نءطاه) نظريته في الإرشاد العقلاني الانفعالي 
التي أكدت أن الفرد قادر على حل مشكلاته عن طريق 
تعلم التفكير العقلاني؛ وميز بين نوعين من الأفكار 
وهي : أفكار عقلانية تؤدي إلى السعادة وتحرر الفرد 
من الصراعات النفسية وتساعده على تحقيق أهدافه ؛ 
وأفكار لا عقلانية تؤدي إلى الاضطرابات الانفعالية. 
وصاغ البرت اليس (81115 416016) نظريته في الإرشاد 
النفسي التي ترى أن الأعراض المرضية كالقلق 
والاكتئاب وغيرها ناجمة عن أفكار ومعتقدات خاطئة 
لدى الفردء فسلوك الفرد ينبع من تفكيره؛ وعليه فإن 
الاضطرابات الانفعالية تكون ناتجة عن وجود أفكار 
ومعتقدات خاطئة لديه» ومن ثم يكون تحسنه مرتبطا 
بتحسن طريقة تفكيره (حسين» .)35٠١5‏ 

إن الفرد العقلاني الذي يكون مدركاً لذاته 
وعواطفه لا يجعل التجربة والأحداث تؤثر في مشاعره 
وردود أفعاله» من خلال ما يتعرض له من مواقف تثير 
القلق لسبب ماء حيث إن زيادة القلق تكون بسبب 
اعتقادات الفرد غير العقلانية والتي تؤدي بدورها إلى 
اضطرابات وتغيرات في الشخصية 4 2عوهم) 
(1998 ,1201508. ويشير اليس (811153) إلى أن الأفكار 
اللاعقلانية هي تقييمات مستمدة من افتراضات 


ومقدمات غير تجريبية تظهر في لغة مطلقة» وأن التفكير 


اللاعقلاني يظهر في جمل يعبر فيها الفرد باستخدام 
مترواك #اشاحة و وأقعالالرسون بوعل مظلبا مليها 
ليس لبا أساس تجريبي لاستخدامهاء فهي غير 
صحيحة وغير واقعية وتقود إلى اضطرابات عاطفية ؛ 
ولا تساعد الفرد على تحقيق أهدافه ,رءممهآ] > دنلاظ) 
(1976. أما الأفكار العقلانية فتؤدي إلى السعادة وتحرر 
الفرد من الصراعات النفسية وتساعده على تحقيق 
أهدافه وهي تعميمات مرتبطة بما هو مثبت تجريبياً 
وتحتوي على رغبات الفردء وهي ذات هدف حقيقي 
(81115,1979). 

ويرى أليس أن التفكير اللاعقلاني يتخذ شكل 
التشويه المعرفي أو الإدراك المشوه» واللاواقعي للذات 
وللأحداث السلبية التي يتعرض لبا الفرد» وأن النزعة 
للاتجاه العقلاني تظهر بوضوح في مرحلة الرشد وربما 
بعد ذلك » ويتطلب ذلك الكثير من الجهد من جانب 
الفرد الذي يحمل أفكاراً لا عقلانية» وربما يحتاج إلى 
مساعدة علاجية (1996 ,812003). 

ويستخدم الإرشاد العقلاني الانفعالي مجموعة 
كبيرة من الطرق العلاجية المعرفية والتي تشتمل على 
التحليل المنطقي للأفكار اللاعقلانية» والتعليم وتفنيد 
الاستنتاجات غير الواقعيةء. ووقف الأفكار 
والإيحاءات. وقد اشتهر الإرشاد العقلاني الانفعالي في 
صورته المعرفية بتوضيح العلاقة بين العناصر (©413) 
واللسبع عانى ساعتلة تك صم علا دصت 


بالأحرف الآتية: 876215 2108 7ناعة (4) الأحداث 
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و المثيرات 811215 (ر8) الأفكار ٠‏ 002511625 0) 
النتائج » 8قنأتام215 (12) تفنيد الأفكار اللاعقلانية, 
(8) تزطمهدهاخطط (ع]< علاناءه1الآثار المترتبة على 

تفنيد الأفكار اللاعقلانية» (15) 8هذاءء1 2161 المشاعر 
الجديدة (1996 ,نوع1ه0). 

إن مجرد القول إن (8) ليس هي المسببة للنتائج 
(©) هو أمر غير كافي؛ بل لابد من إعادة تكرار مبداً 
تفنيد الأفكار اللاعقلانية وممارستها في إطار عملي 
بحيث تظهر ملامح التغير الإيجابي في ظهور أفكار 
جديدة ومشاعر وسلوكيات عقلانية صحيحة 
(1986 ,عع1190112). 

وعن طريق مساعدة المسترشد على تفنيد أفكاره 
اللاعقلانية ومساعدته على تكوين أفكار منطقية 
أفضل » يكون المسترشد قد حقق الأثر المعرفي (8)» 
وبناء الجوانب المعرفية لديه (نظام التفكير) ليواجه 
سلوكياته في المستقبل بما فيها السلوك الذي جاء يشكو 
منه (كفافي؛: .)١999‏ 

ولقد تطورت نظرية اليس (81119) في مجال 
الإرشاد النفسي وأصبحت تعرف الآن ب (2887) أي 
العلاج العقلاني الانفعالي السلوكي - 12360081 
لم12عط1' #متكقطء8 عكلنامووظ - وجاءت هذه النظرية 
في العلاج العقلاني الانفعالي السلوكي للحد من 
المعتقدات والأفكار اللاعقلانية لدى الأفراد» نظراً 
لتآثر الأفراد بأفكار وعواطف الآخرين» واستخدام 
الفرد لتعبيرات مطلقة لا تتوافق مع الحقيقة الواقعية 


للذات والآخرين» وشعوره بالقلق الزائد وميله 
للتعصب إلى آرائه» والابتعاد عن المسؤولية» وبذلك 
تتشكل لدى الفرد بعض الاضطرابات النفسية1771/3]500) 
. (2008 ,اإعتصو»'طآ ممه 111009 ,2001 ,له أء ع. 
ويلاحظ أن ما قدمه (إليس) يعتبر محاولة لإدخال 
المنطق والعقل في الإرشاد والعلاج النفسي» وقد أسماه 
أول الأمر (العلاج النفسي العقلاني)؛ وهو علاج 
مباشر موجه يستخدم فنيات معرفية وانفعالية لمساعدة 
العميل أو المسترشد لتصحيح معتقداته غير العقلانية 
التي يصاحبها خلل انفعالي وسلوكي إلى معتقدات 
عقلانية يصاحبها ضبط انفعالي وسلوكيء إلى أن 
أوضق اتجاها علاجيا آخر وهو العلاج العقلاني وكان 
ذلك في عام :»)١1505(‏ وأضاف إليه في عام (1951) 
مصطلح (الانفعالي) ثم أضاف بعد ذلك عام )١997(‏ 
مصطلح (السلوكي) ليصبح مسماه (العلاج العقلاني 
الانفعالي السلوكي(11881) ويرى (اليس) من خلاله 
أن سلوكيات المسترشد أو العميل أو المرضى تنتج عن 
أفكار واتجاهات لا منطقية (2008 ,.21 غه 2ه اعتهة0) . 
وأشار اليس (1990 ,81115) إلى أن معتقدات 
الأفراد تسهم بقدر كبير في الاضطرابات النفسية وتؤدي 
إلى: العصابية - القلق - الاكتئاب - والعدوانية» 
ومن ثم يكونون على درجة عالية من الدوجماتية 
والتصلب»؛ إلا أنه يمكن استخدام طرق مختلفة تحد من 
معتقدات الأفراد اللاعقلانية وتزيد من الصحة النفسية 


وهي طرق معرفية - انفعالية - سلوكية. ويؤكد هذا 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ :0 


الانجاه على دور العمليات المعرفية في فهم وتعديل 
السلوك الإنساني» وبالتالي أصبح الاهتمام يدور حول 
المنطقء» والتفكير» وتناول الفكرهء والانفعال» 
والسلوك على اعتبار أن كل واحد منها يؤثر في الآخر 
وأن العلاقة بينهما هي علاقة تأثير متبادل. 


الدراسات السابقة 

تم الرجوع إلى الدراسات السابقة ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة الحالية» وتناولها الباحث كما يلي : 

قام الريحاني (1141) بدراسة هدفت الكشف 
عن الأفكار اللاعقلانية عند طلبة الجامعة الأردنية 
وعلاقة الجنس والتخصص ف التفكير اللاعقلاني؛ 
وتكونت أداة الدراسة من اختبار الأفكار اللاعقلانية 
التي طورها الريحاني (19/5١2)؛‏ وتكونت عينة الدراسة 
من )56٠0(‏ طالب وطالبة» وأظهرت نتائج الدراسة أن 
الأفكار اللاعقلانية تنتشر بين الطلبة بدنسب تراوحت 
بين (20) في حدها الأدنى و(٠25)‏ في حدها الأعلى, 
ولم تظهر الندائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تمحوى ضري انين والتخضتصضن ف التشكير 
اللاعقلاني. 

وهدفت دراسة (1989 ,00111508) عكى 0مساع20) 
إلى تقصي العلاقة بين الانعزالية والأفكار اللاعقلانية؛ 
وتكروت نفيكة الخرابية دو ركم )اطانها وطاجةسة 
خريجي جامعة كاليفورنياء وتم استخدام مقياسين: 
الأول لقياس الانعزالية ؛ والثشاني مقياس الأفكار 


اللاعقلانية. وكشفت نتائج الدراسة أن هناك ثلاث 
أفكار لاعقلانية وهي: التبعية» والقلق» والإحباط 
تعمل كمتنبئ للانعزالية ؛ كما أظهرت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس في 
الانعزالية» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
للجنس في الأفكار اللاعقلانية. 

وقام وطفة (؟١٠3)‏ بدراسة هدفت إلى دراسة 
المضامين الخرافية للتفكير لدى عينة من المجتمع 
الكويتي» وتكونت عينة الدراسة من )٠١١1(‏ فرد من 
الذكور والإناث من طلبة الجامعة وموظفين ومعلمين» 
وبينت النتائج أن نسبة كبيرة من عينة الدراسة تؤمن في 
التفكير الخراني» كما أشارت الننائج إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين الجنسين ولصالح الإناث» إذ إن 
الإناث أكثر إيماناً بالمعتقدات الخرافية من الذكور. 

وأجرى (حسن وجمالي »؛ حدراسة 
هدفت إلى الكشف عن نسبة انتشار الأفكار اللاعقلانية 
بين طلبة كلية التربية وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى 
عينة من طلبة جامعة السلطان قابوس» وتكونت عينة 
الدراسة من )75١5(‏ طالب وطالبة» وأظهرت نتائج 
الدراسة أن الأفكار اللاعقلانية تنتشر بين الطلبة ببسب 
تتراوح بين )721١,74(‏ في حدها الأدنى وبين (75/.5) 
في حدها الأعلى» كما كشفت النتائج عن عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس على انتشار 
الأفكار اللاعقلانية بين الطلبة. 


وهدفت دراسة (الموسوي» 65 إلى تحليل 
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مضمون التفكير اللاعقلاني لدى الطلبة الجامعيين 
باستخدام الصيغة العربية التي أعدها عن قائمة 
المعتقدات اللاعقلانية التي طورها كوبمانز وزملاؤه 
(1994 ,.1 أء قطهنةم100) وبعد التحقق من الصدق 
البنائي للمقياس المطورء تبين أنه يقيس ذات الأبعاد 
التي تقيسها القائمة الأصلية» وتكونت عينة الدراسة 
من (740) طالباً من جامعة البحرين» وبينت نتائج 
الدراسة أن السمات المميزة للتفكير اللاعقلاني هي : 
القلق ؛ والتعصب ؛ وتجنب المشكلات ؛ وطلب 
التأييد ؛ وانعدام المسئولية عن الانفعالات. 

وتناولت دراسة (2007 ,.21 أء © طه*©) الرابطة 
بين العلاقات الشخصتة المتبادلة؛ والأفكار 
اللاعقلانية؛ والارتياح في الحياة» وتكونت عينة 
الرافيك افينع 00 )اننانك] يقي ورب اطالدث 
جامعي» وتم استخدام ثلاث أدوات: الأولى لقياس 
العلاقات الشخصية» والثانية لقياس الأفكار 
اللاعقلانية؛ والثالثة مقياس الارتياح عن الحياة. 
وأشارت النتائج إلى أن العلاقات الشخصية بين الأفراد 
تنبئ بالارتياح في الحياة» حيث إن الأفكار اللاعقلانية 
العالمية مرتبطة بشكل غير مباشر بالارتياح في الحياة 
على وجه التحديد. 

وهدفت دراسة (عساف وزيدان» )3٠١1/‏ إلى 
تحديد واقع التفكير الخرافي ومصادره لدى طلبة 
الدراسات العليا في جامعة القدس واستقصاء بعض 


العوامل المؤثرة فيه» وتكونت عينة الدراسة من(70١)‏ 


طانا وال وتكونت أداة الدراسة من مقياس مكون 
من (0") فقرة» وأشارت نتائج الدراسة إلى أن نسبة 
التفكير الخرافي لدى طلبة الدراسات العليا كانت 
(#07,4)»؛ وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في التفكير الخرافي 
ولصالح الذكورء وعدم وجود فروق تعزى لمتغيرات 
التتخصص ومكان السكن والحالة الاجتماعية ومستوى 
دخل الأسرة. 

وبحت دراسة (الصباح والحموزء )3٠١7‏ في 
استقصاء الأفكار اللاعقلانية وعلاقتها ببعض المتغيرات 
لدى جامعات الضفة الغربية في فلسطين» وتكونت 
عينة الدراسة من (105) طالب وطالبة» وتم استخدام 
مقياس الأفكار اللاعقلانية الذي طوره الريحاني 
(21146» وبينت النتائج أن أكثر الأفكار اللاعقلانية 
انتشاراً هي الفكرة اللاعقلانية المتمثلة في "القلق من 
حدوث الكوارث والمخاطر"» أما بقية الأفكار الأخرى 
فقد كانت تميل إلى العقلانية أكثر من اللاعقلانية» كما 
بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الجنسين ولصالح الذكورء في حين لم تظهر النتائج 
لبوق لقي اشر سرس وتات يكن 
السكن. 

ويستخلص الباحث من خلال استعراضه 
للدراسات السابقة أن معظم الدراسات السابقة تكونت 
عينتها من طلبة الجامعات» وتم في أغلب الدراسات 
السابقة استخدام اختبار اليس (851115)؛ في حين تم 
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استخدام اختبار الريحاني الذي طوره عن نظرية 
(اليس) في الدراسة الحالية ودراسة (الصباح والحموزء 
؛ واستخدم (الموسويء )3٠١5‏ قائمة 
المعتقدات اللاعقلانية التي طورها كوبمانز وزملاؤه 
(1994 ,.1ة أء ع كمقحطم1200). 

وأشارت نتائج بعض الدراسات السابقة إلى 
وجود فروق تعزى لمتغير التخصص مثل دراسة 
(الريحاني؛ 11417) في حين أشارت نتائج بعض 
الدراسات إلى عدم وجود فروق تعزى للتخصص مثل 
دراسات (عساف وزيدانء ل١٠5؛‏ الصباح 
والحموزء 23007): كما أشارت نتائج بعض 
الدراسات إلى وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير 
الجنس مثل دراسات (الريحاني» 19817 ؛ وطفة» 
5 ؛عساف وزيدان؛ 3٠١7‏ ؛ الصباح والحموزء 
/1؛19894 ,دهؤنلا00) #» 0صساعه8)؛ في حين 
أشارت نتائج بعض الدراسات إلى عدم وجود فروق 
تعزى لمتغير الجنس مثل دراسة (حسن وجمالي» 
5 وأشار باس وآخرون (2007 .21 ]© ©» 8355 ) 
إلى وجود فروق بين الجنسين في الأفكار اللاعقلانية. 

وتتشابه الدراسة الحالية مع أغلب الدراسات 
السابقة من حيث إنها أجريت على طلبة الجامعات 
بشكل عامء إلا أن الدراسة الحالية اقتتصرت على طلبة 
كلية العلوم التربوية» وفي هذا تشابهت مع دراسة 
(حسن وجمالي؛ »232٠١5‏ وتناولت بعض الدراسات 


الدراسة الحالية علاوة على متغير المعدل التراكمي » 
وتناولت بعض الدراسات السابقة متغيرات القلق 
والرضا عن الحياة» ومن هنا جاءت هذه الدراسة 
للوقوف على الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت واستقصاء أثر بعض 
المتغيرات. 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 

يلاحظ الباحث من خلال تجربته الشخصية في 
التدريس الجامعي بشكل عام وفي كلية العلوم التربوية 
بشكل خاص أن هناك حالة من القلق والتوتر النفسي 
والخوف من المجهول تنتاب الطلبة لاسيما عند الحديث 
عن المستقبل » وتبدو هذه الاستجابات جلية وواضحة 
عند التعبير عن الذات؛ الأمر الذي يؤدي إلى انعكاس 
هذا الفكر وترجمته من خلال الانفعالات والتصرفات 
وأنماط السلوك اليومية لحياة الطالب» وقد يكون ظهور 
مقل هذه الاستجابات وزياذاتهسا أو نقصائها مرتبطا 
بطبيعة التفكير» بمعنى أن طريقة تفكير الطالب التي 
يتبناها سواء أكانت طريقة تفكير عقلاني أم اللاعقلاني 
هي التي تفسر الأحداث والمثيرات التي تدور من حوله. 
ونظراً لأهمية هذا الموضوع من جهة وعدم وجود 
دراسات تناولته في جامعة آل البيت من جهة أخرى, 
جاءت هذه الدراسة للوقوف على درجة انتشار الأفكار 
اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل 
البيت واستقصاء أثر بعض المتغيرات. 
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أسئلة الدراسة: 

لتحقيق هدف الدراسة صاغ الباحث الأسئلة الآنية : 

١‏ -مادرجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى 
طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت في 
الأردن؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت حسب متغيرات : 
الجنس» والتخصصء والمعدل التراكمي؟ 


تحتل هذه الدراسة أهميتها من كونها تسهم في 
الكشف عن درجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة 
كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت في الأردن» كما 
تنبشق أهميتها من أهمية الوعي بموضوع الأفكار 
اللاعقلانية» والتى تساعد الطلبة في اتخاذ القرارات 
الواعية وإدراك تأثيرها في الحياة اليومية» وقد تسهم هذه 
الدراسة في فتح المجال أمام المختصين في مجال الإرشاد 
النفسي والتربوي للاستفادة من نتائجها وفتح المجال أمام 
دراسات واهتمامات بحثية أخرى في هذا المجال. 


الطريقة والإجراءات 
جتمع الدراسة: 
تكون من جميع طلبة كلية العلوم التربوية في 
المرحلة الجامعية الأولى في جامعة آل البيت من تخصص 


معلم الصف وتربية طفل وعددهم (75) طالباً 
وطالبة منهم (17”) طالباً وطالبة في تخصص معلم 
الققك )انا وظالبة و صصص تريتة فر 
منتظمون في الفنصل الدراسي الثاني للعام 
07 رالجدول رقم(١)يوضح‏ توزيع 
أعداد يجتمع الدراسة حسب النوع الاجتماعي 
والتخصص للعام الدراسي 57١٠1/7٠1م.‏ 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع مجتمع الدراسة حسب العدد واللجنس 
والتخصص للعام الدراسي /ا١٠٠؟/8١٠١٠5م.‏ 
حسب إحصاءات دائرة القبول والتسجيل في 
جامعة آل اللييت للعام الدراسي 
لوثم 


لجدس 1 
معلم صف تربية طفل 
فكو 1 0 915 
إناث 718 4 ١‏ لذلا 
امجموع ند ١‏ 128 
عينة الدراسة 


تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة (الطبقية 
العشوائية)» حيث كانت الشعبة الواحدة هي وحدة 
الاختيار» أما الطبقية: فتمثلت في تقسيم مجتمع 
الفراسة إن شاك وكا للمحدراف: وروعي في 
اختيار العينة أن تكون نسبة الأفراد في كل طبقة كنسبة 
أفراد الطبقة في امجتمع(عودة وملكاوي, ).كما 
روعي أن لا يتكرر الطالب نفسه في شعبة أخرى وتم 
استثناء الطلبة من كليات أخرى. وشكلت عينة الدراسة 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 2 


ما نسبته )70١(‏ من حجم مجتمع الدراسة؛ وقد حاول 
الباحث أن لا تقل النسبة في كل طبقة عن (770/)» إلا 
أن الضية بلعنة تقريبا 01599 فطيقة الطلية الذكور 
تخصص تربية طفل وتبرير ذلك أن هذا التخصص 
يدرس بهالإناث فقطء وبلغ عدد عينة الدراسة 
)3١(‏ طالباً وطالبة؛ منهم )١1١(‏ طالباً وطالبة في 
تخصص معلم الصف (0 ذكورء *١٠إناث)»؛‏ 
و50) طالب وظائية ق تخصيض تريية الطفل (ا ذكوى: 
"0 إناث). والجدول (؟) يوضح توزيع عينة الدراسة 


الجدول رقم (؟). توزيع عينة الدراسة حسب الجدس والتخصص 


والمعدل التراكمي. 
المعدل التراكمي 

جيد 

فأكثر 
ذكور رذن 18 51 لاه 
معلم صف إناث 1 لك 1" ل 
اجموع ”> /اه 231 15 
ذكور * 0 1 7 
تربية طفل إناث 3 31 31 ان 
امجموع 7 5 7 5 
العينة الكلية 1 1/ كن ”7 


أداة الدراسة 

تكونت من اختبار الأفكار اللاعقلانية» الذي 
طوره الريحاني(/4/1 ١)عن‏ نظرية اليس (181115) للأفكار 
اللاعقلانية» ويبين المالحق )١(‏ الاختبار وفقراته 


السلبية والإيجابية» وكذلك طريقة التصحيح. 


صدق الاختبار 

بين الريحاني )١11417(‏ أن هذا الاختبار يتمتع 
بدلالات صدق منطقي تمثلت باتفاق (10 #) من 
المحكمين المختصين في علم النفس والإرشاد التربوي 
والنفسي على صدق الفقرات في قياس البعد الذي 
وضعت لقياسه؛ كذلك فإن نتائج التحليل العاملي 
لأفكار الاختبار قد أضافت ليلا آخر للفيدق هو 
الصدق العاملي» وقد أمكن استخلاص أربعة عوامل 
فسرت معظم تباين أجزاء الاختبار (الريحاني؛ 
/41ة١).‏ 

وهذه العوامل تجمع أبعاد الاختبار الثلاثة عشر 
التي يمثلها الاختبار وهي : 

١.العامل‏ الأول: يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بمظاهر القلق والإحباط ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد 
الاختبار (5, م الى لاء فى ”). 

". العامل الثاني : يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بالمثالية والكمال» ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد الاختبار 
2011١ 5(‏ 5). 

*. العامل الثالث: يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بالحب والانتماء» ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد الاختبار 
.)٠١ 01‏ 

5. العامل الرابع : يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بالعلاقات الشخصية» ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد 
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الاختبار (؟21 .)١18‏ 


ثبات الاختبار 

يتوفر للاختبار دلالات ثبات كما في دراسات 
(الروجحداق + 19807 حي :الف 1437م 
الدويكات؛ 2119/8: أما في الدراسة الحالية فقد قام 
الباحث بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة 
من )7١(‏ طالباً وطالبة» وتم حساب ثبات الاتساق 
الداخلي للدرجة الكلية حيث بلغت قيمة معامل 
كرونباخ ألفا (705). 


إجراءات تطبيق الدراسة 

تم تنفيذ الدراسة و للخطوات الآتية : 

.١‏ حصر مجتمع الدراسة المتمثل بطلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت في الأردن. 

”. اختيار عينة بالطريقة العشوائية الطبقية. 

*. توزيع أداة الدراسة على العينة» وقام 
الباحث بتزويد الطلبة بالتعليمات والإرشادات 
لمساعدتهم على كيفية الإجابة عن الفقرات. 

5. تصحيح الاختبارات وتفريغ البيانات» حيث 
كانت جميع الأوراق مكتملة البيانات» وتم تصحيح 
الاختبار وفقاً لاهو موضح في الملحق (؟). 

ه. تحليل البيانات واستخراج النتائج باستخدام 
البرنامج الإحصائي (5255). 


متغيرات الدراسة 

المتغيرات المستقلة : 

١.الجنس‏ وله مستويان: (ذكورء إناث). 

؟. التخصص وله مستويان : (معلم صف » تربية 
طفل). 

”". المعدل التراكمي وله ثلاثة مستويات : 

أ- 10 فمادون (مقبول). 

ب- 5١‏ - 00,44 (جيد). 

ج -76 فأعلى (جيد جداً فأكثر). 

المتغير القابع: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة 
كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

وفيما يلي عرض للنتائج التي تم التوصل 
إليها : 

أ - الإجابة عن السؤال الأول ونصه: ما 
درجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت في الأردن؟ للإجابة 
عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية للأفكار اللاعقلانية لدى طلبة 
كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيتء وتم 
تيا كايا حسب درجة انتشارها كما هو مبين في 
الجدول (5). 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) موه 


الجدول رقم (). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فكرة وفقاً لاستجابات عينة الدراسة حول الأفكار اللاعقلانية مرتبة تنازلياً. 


يلاحظ من الجدول (”7) أن المتوسط الحسابي 
لاستجابات عينة الدراسة يتراوح بين (1.157) في الحد 
الأعلى وذلك قيما يتعلق بالفكرة اللاعقلانية رقم 
(*)» والمتوسط الحسابي(0,77) في الحد الأدنى وذلك 
فيما يتعلق بالفكرة اللاعقلانية رقم (7). ويتضح من 
الجدول أن هناك فكرتين لاعقلانيتين لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية هما: الفكرة اللاعقلانية رقم (7) 
والمتمثلة في أن «بعض الناس سيئون وشريرون ويجب 
أن يعاقبوا»» يليها الفكرة اللاعقلانية رقم (1) والمتمثلة 
في «القلق من حدوث الكوارث أو المخاطر). في حين 
جاءت جميع الأفكار الأخرى لاستجابات عينة 
الدراسة تميل إلى العقلانية أكثر من اللاعقلانية. وبلغت 
الدرجة الكلية لنسبة انتشار الأفكار اللاعقلانية عند 


الفكرة اللاعقلانية الانحراف المعياري 
بعض الناس سيئون وشريرون ويجب أن يعاقبوا يدل 
القلق من حدوث الكوارث أو المخاطر حردل 
مصدر تعاسة الإنسان ظروف خارجة عن إرادته فيضيل 
ضرورة تمتع الفرد .بمحبة جميع من حوله 10 
ضرورة وجود حل مثالي لكل مشكلة ١1‏ 
يحب أن يكون الفرد فعالاً ومنجزاً بشكل يتصف بالكمال ١‏ 
أن يتسم الفرد بالجدية في تعامله مع الآحرين ا 
أن يترعج الفرد أو يحرن لما يصيب الآخرين من مشكلات 0 
أنه لمن المصيبة الفادحة أن تأي الأمور على غير ما يتمئ الفرد ١17‏ 
ماضي الإنسان يقرر سلوكه في الحاضر وف المستقبل 11 
يحب أن يكون الشخص معتمداً على الآخرين 1 
مكانة الرجل هي الأهم فيما يتعلق بعلاقته مع المرأة ل 
أفضل تحنب الصعوبات بدلاً من مواجهتها 11 


المتوسط الحسابي رقم الفكرة درجة اللاعقلانية 
نض ١‏ أميل إلى اللاعقلانية 
هليه 1 أميل إلى اللاعقلانية 
د 5 أميل إلى العقلانية 
6ه ١‏ أميل إلى العقلانية 
ره ١‏ أميل إلى العقلانية 
كلاره 0 أميل إلى العقلانية 
هلارهة ١‏ أميل إلى العقلانية 
233 7 أميل إلى العقلانية 
لك 3 أميل إلى العقلانية 
0ه 3 أميل إلى العقلانية 
6 0 أميل إلى العقلانية 
الاره ١‏ أميل إلى العقلانية 
ره 7 أميل إلى العقلانية 


عينة الدراسة حوالي (1.7١71)؛‏ حيث كانت الدرجة 
() هي الحد الفاصل بين التفكير العقلاني 
واللاعقلاني» وبذلك هم يقتربون من فئة ذوي التفكير 
العقلاني. 

ويعزو الباحث سبب انتشار الفكرة رقم (7) 
والمتمثلة في أن «بعض الناس سيئون وشريرون ويبجب 
أن يعاقبوا» إلى عدم رضا الطلبة عن بعض الأشخاص 
في البيئات التي يعيش أو يتفاعل معها الطلبة بشكل 
يومي » وقد تفسر هذه النتيجة في أن بعض الأشخاص 
الذين تم التعامل معهم من قبل عينة الدراسة قد كان 
نكا يدهم كد الأشو اندي ادق الشيوع هذه 
الفكرة بدرجة كبيرة» أوقد تفسر بعدم الرضا عن 
الواقع بشكل عام أو الواقع الاجتماعي أو الواقع 


005 
السياسي» لاسيما وأن الأفكار اللاعقلانية مرتبطة 
بشكل غير مباشر بعامل الارتياح في الحياة» ويتفق هذا 
التفسير مع ما أشار إليه (2007 ,.21 ؛ه ع4 م:8). 

ويرى الباحث أن الأفكار والمعتقدات العقلانية 
تنتج عن تقديم عينة الدراسة لها على أنها مطلقة» 
ومنطقية مرتبطة مع الذات والواقع» وتشير إلى رغبات 
الأفراد وتفضيلاتهم » وتؤدي إلى مشاعر الارتياح طالما 
هم على وعي برغباتهم» بينما الأفكار اللاعقلانية 
تنتج من خلال استخدامهم لألفاظ أو تعبيرات مطلقة» 
ومن ثم عدم منطقيتهاء باعتبارها تفسيرات صارمة 
لعدم ارتباطها واتساقها مع الحقيقة الواقعية للذات 
والآخرين وتؤدي إلى أفكار وانفعالات غير مناسبة» 
ويتفق هذا التفسير مع ما أشار إليه (1996 ,صع920:). 

وتتشابه هذه النتيجة مع نتيجة دراسة (الصباح 
والحموزء )39٠١17‏ وتقترب منها إلى درجة كبيرة ؛ 
حيث إن الفكرة اللاعقلانية رقم (1) والمتمثلة في 
«القلق من حدوث الكوارث أو المخاطر) » حلت في 


ماهر مفلح الزيادات: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية... 


المرتبة الأولى» وفي الدراسة الحالية جاءت في المرتبة 
الثانية. كما تتشابه معها من حيث إن باقي الأفكار 
الأخرى فقد كانت ميل إلى العقلانية أكثر من 
اللاعقلانية» كما أن نسبة انتشار الأفكار اللاعقلانية 
كانت متقاربة. 

١‏ - الإجابة عن سؤال الدراسة الثابئ ونصه: 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم 
التربوية في جامعة آل البيست تعزى إلى متغيرات : 
الجنس» والتخصصء والمعدل التراكمي؟ 

؟".أ: النتائج المتعلقة بمتغير الجدس: 

بهدف اختبار دلالة الفروق بين متوسطات عينة 
الدراسة لواقع الأفكار اللاعقلانية» في ضوء متغير 
الجنس (ذكرء أنثى) تم استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على الأداة 
الكلية» كما استخدم اختبار «ت) للعينات المستقلة -'1' 


أوع] )2 وكانت النتائج كما هو موضح في الجدول (5). 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار (6546©+ - '1) للفروق في المتوسطات الحسابية للأفكار اللاعقلانية على الأداة الكلية وفقاً لمتغير الجدس. 


ادس العدد المتوسط الحسابي 
ذكور 14" ”7 
إناث الول تكسف 

* دالة إحصائياً 


ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية لدى 


1 قيمة (ت) 
الانخراف المعياري درجات الحرية مستوى الدلالة 
المحسوبة 
اع 
كي 14 كتبرية 
1 


طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وفقاً لمتغير 
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(726,55) في حين كان لدى الإناث (77,75) بمعنى أن 
المتوسط الحسابي لدى الذكور كان أعلى منه لدى 
الادائف وهاي توعد قروق اك دلالة تدعاب فعا 
لمتغير الجنس ولصالح الذكور. 

ولعل السبب في أن الأفكار اللاعقلانية عند 
عينة الدراسة الذكور هي أعلى منها عند الإناث يعود 
إلى ما يشهده امجتمع الأردني من ظروف اجتماعية 
واقتصادية» حيث تتولد لدى الذكور ضغوط نفسية 
ومتطلبات حياتية أكبر من قدراتهم وطاقاتهم» وتعاني 
الإناث في عينة الدراسة من نفس الظروف ولكن بنسبة 
أقل من الذكور. كما قد تفسر هذه النتيجة بأن هناك 
علاقة وثيقة بين ما يعتقد به الذكور من أفكار لاعقلانية 
وبين الشعور الناجم عن عدم القدرة على تحقيق 
الطموحات المستقبلية نتيجة الظروف التي يعيشها 
الشباب» لاسيما وأن الذكور تلقى عليهم مسؤوليات 
جسام» ونتيجة عدم تحقيق مثل هذه الآمال والأهداف 
والطموحات لدى الذكور تنشأ لديهم بعض الأفكار 
والمعتقدات اللاعقلانية» نما يجعلهم يلجأون لإظهار 
الأفكار اللاعقلانية للتكيف مع الواقع؛ كما يمكن 
تفسير هذه النتيجة بعملية التنشئة الاجتماعية التي 


تلقاها الفرد في طفولته ومسئوليتها عن غرس مثل هذه 
الأفكارء وطبيعة الأدوار الجنسية»: وأسلوب حياة 
الفرد. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات 
السابقة مثل دراسات كل من : (عساف وزيدان» 
٠007‏ ؛ الصباح والحموزء ,00111502 عى ل0مناعمط1 
9 والتي أشارت إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس ولصالح الذكور. 
في حيت اختلفت مع نتيجة دراسة (وطفة» )5٠0١“”‏ 
والتي أشارت إلى وجود فروق لمتغير الجنس ولصالح 
الإناث. 

؟. ب: النتائج المتعلقة بمتغير التخصص: 

بهدف اختبار دلالة الفروق بين متوسطات عينة 
الدراسة لواقع الأفكار اللاعقلانية» في ضوء متغير 
التخصص (معلم صف, تربية طفل) تم استخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على 
الأداة الكلية» كما استخدم اختبار «ت» للعينات 
المستقلة :وه - '1',» وكانت النتائج كما هو موضح في 
الحدول (0). 


الجدول رقم (ه). نتائج اختبار (656 - '1) للفروق في المتوسطات الحسابية للأفكار اللاعقلانية على الأداة الكلية وفقاً لمتغير التخصص. 


التخصص العدد المتوسط الحسابي 
معلم صف امل ”7 
تربية طفل 3 7 


00 قيمة (ت) 
الاجراف المعياري درجات الحرية مستوى الدلالة 
المحسوبة 
2 
١-15‏ 518 مه 
21 


بوه ماهر مفلح الزيادات: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية... 


تشير النتائج في الجدول رقم (5) إلى عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية 
لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وفقاً 
لمتغير التخصص. حيث بلغ المتوسط الحسابي لدى الطلبة 
تخصص معلم الصف (1/5,75) في حين كان لدى الطلبة 
تخصص تربية طفل (175,41). وهذا يعني أنه لا يوجد أثر 
لمتغير التخصص سواءً أكان التخصص معلم صف أم 
تربية طفل في واقع الأفكار اللاعقلانية لدى الطلبة. 

وقد تفسرهذده النتيجة بأن طبيعة الطلبة 
ومعتقداتهم وأفكارهم اللاعقلانية واحدة أو متشابهة 
إلى حد كبير بغض النظر عن طبيعة التخصص» بمعنى 
أن متغير التخصص لا يغير في الأفكار اللاعقلانية لدى 
الطلبة إلا إذا كان هناك مساق دراسي أو أكثر يهدف 
إلى ذلك. كما يمكن تفسير هذه النتيجة بعدم انفراد أو 
تميز تخصص عن الآخر بمساق يركز على الجوانب 
اللاعقلانية في التفكير بهدف تنمية التفكير العقلاني 


لدى الطلبة أو توظيف أسلوب علاجي في مجال 
الإرشاد التربوي والنفسي لتنمية الأفكار العقلانية» أي 
أن التفكير ينمو ويتطور ويتأثر بالتربية الأسرية 
والاجتماعية التي يتعرض لبا الفرد أكثر نما يتأثر 
بعوامل من مثل التخصص » وهذا الاستنتاج يتفق مع 
منطق ومبادئ نظرية اليس (81115) التي تؤكد أن التفكير 
اللاعقلاني يرجع في نشأته إلى التعلم المبكر للفرد ومن 
والديه ومن الثقافة. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة 
دراسات (عساف وزيدان, ا١٠7؛‏ الصباح 
والحموزء 425٠١17‏ واختلفت مع نتيجة دراسة 
(الريحاني» .)١19/41/‏ 

؟.ج:النتائج المتعلقة بمتغير المعدل التراكمي: 

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية على الأداة الكلية» في ضوء متغير المعدل 
التراكمي » وكانت النتائج كما هو موضح في الجدول (7). 


الجدول رقم (5). عدد الطلبة والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأفكار اللاعقلانية على الأداة الكلية وفقاً لمتغير المعدل التراكمي. 


الإحصاءات الوصفية 
عدد 
الطلبة 
المعدل التراكمي 
مقبول 1 
حيد 4 
حيد جداً فأكثر مه 


يبين الجدول (1) وجود فروق بسيطة بين متوسط 
درجة الأفكار اللاعقلانية لدى عينة الدرا -525 


المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
21> ل 
6 21 
0 م 


الحسابي على الأفكار اللاعقلانية للطلبة الذين تقديرهم 
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مقبول (5,49 2272 وبلغ المتوسط الحسابي على الأفكار 
اللاعقلانية للطلبة الذين تقديرهم جيد (7,59)؛ في 
حين بلغ المتوسط الحسابي على الأفكار اللاعقلانية 
للطلبة الذين تقديرهم جيد جداً فأكثر (7/792,40). 


الحسابية» تم استخدام تحليل التباين الأحادي كما هو 
مبين في الحدول (7). 


الجدول رقم (1). نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق في درجات الأفكار اللاعقلانية وفقاً لمتغير المعدل التراكمي. 


مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية 

بين ا بجموعات 71 0 

داخل البجموعات يض 1" 
ابمجموع ص رن 5585 


متوسط المربعات قيمة (ف) المحسوبة مستوى الدلالة 
ميض 3 لاله 
1١‏ 


فروق ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية 
لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وفقاً 
لمتغير المحدل التراكمى. حيث كانت مستوى الدلالة 
الإحصائية (20,111» وهذا يعني أنه لا يوجد أثر 
نكي معدل الدراكمل سوؤاء أكان تقدين الطالني مقو 
أم جيدا أم جيدا جدا فأكثر في واقع الأفكار اللاعقلانية 
لدى الطلبة. 

ويعزو الباحث عدم وجود أثر في واقع انتشار 
الأفكازاللاعقلائية لدئ غينة الدراسنة :وققا لمتفير 
المعدل التراكمى إلى أن الأفكار اللاعقلانية قد ترسخت 
لديهم في بيئة اجتماعية وأكاديمية مشبعة بالتحديات 
الضغوطات النفسية» لذا فإن الأفكار اللاعقلانية 
منتشرة لديهم» وقد يوجد لديهم نقص في طرق 
التدريب» أو عدم امتلاك المهارات الاجتماعية اللازمة 


التي تساعدهم على التكيف مع الواقع. بمعنى إن 
المعتقدات والأفكار اللاعقلانية لديهم بغض النظر عن 
المعدل التراكمي أو مستواهم التحصيلي لا ترتبط مع 
الذات والواقع» ولم يكن للمعدل التراكمي دور فيها. 
كما يعزو الباحث ذلك إلى وجود عوامل قد 
تسهم في انتشار وبلورة الأفكار اللاعقلانية لدى الطلبة 
وتشكل أسلوب حياتهم بدرجة أهم من متغير المعدل 
التراكمي مثل : الجو الأسري والقيمي» والترتيب 
الأسري» والأدوار الجنسية» والتنشئة الاجتماعية. 


التوصيات 
في ضسوء نتائج الدراسة يوضي الباحث 
بالمقترحات الآتية : 
- الاستفادة من نتائج الدراسة الحالية وإعداد 
برامج عقلانية وقائية علاجية لتوجيه الطلبة نحو التفكير 
العقلاني الذي يلعب دوراً بارزاً في التكيف والصحة 


06 ماهر مفلح الزيادات: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية... 


- التركيز على الجوانب اللاعقلانية في التفكير 
بهدف تنمية التفكير العقلاني لدى الطلبة. 

- أن تركز الجهات ذات العلاقة مثل (المدارس » 
الجامعات» دور العبادة» الأسرة) على التوعية بأهمية 
التفكير العقلاني؛ والتوعية بمخاطر التفكير 
اللاعقلاني. 

- استقصاء العوامل التي تؤدي إلى الأفكار 
اللاعقلانية لدى الطلبة بشكل عام» والذكور بشكل 
خاص. 

- يقترح الباحث إجراء دراسات أخرى يتسع 
مخداها عدت تشاول عجن اشمكل + والستصكاء أشن 
متغيرات أخرى مثل : الدافعية نحو الإنجازء والقلق» 
والرضا عن الواقع الاجتماعي والسياسي » ومستوى 
الدخل. 

- يقترح الباحث إجراء دراسة تتناول استقصاء 
العلاقة بين الأفكار اللاعقلانية والمنظومة القيمية 
السائدة لدى الطلبة. 
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)١( ملحق‎ 


يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان: «الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت 
وعلاقتها ببعض المتغيرات» ولتحقيق أهدف الدراسة يضع الباحث بين أيديكم كراسة تتكون من ثلاثة أقسام لجمع 
المعلومات اللازمة» لذا يرجى التكرم بالاطلاع عليها والإجابة عن جميع الفقرات»؛ واختيار مستوى الاستجابة 
على كل واحدة منها وفقاً لما ينسجم مع أفكاركم واتجاهاتكم. علماً بأنه لا توجد فقرات خاطئة وأخرى صحيحة. 

راجيا تعاونكم في الإجابة عن جميع فقرات الاختبار» علماً بأن المعلومات التي ستقدمونها سوف تستخدم 
لأغراض البحث العلمي فقط وستعامل بالسرية التامة. 


الباحث 


ملاحظة: ضع دائرة حول السمة التي تنطبق عليك. 


الكتيرن: 

١‏ ذكر. ". أنثى 

التخصص: 

١‏ معلم صف. د 

المعدل التراكمي: 

أ- 50 فما دون (مقبول). ب-١0,44-351(جيد). ١‏ ج-768 فأعلى (جيد جداً فأكثر). 


والآن عزيزي الطالب/ الطالبة: 

هذه الكراسة تحتوي على مجموعة من الفقرات التي تعبر عن أفكار ومبادئ واتجاهات يؤمن بها البعض أو 
يرفضها بشكل مطلق؛ لذا يرجى التكرم بقراءة كل فقرة من تلك الفقرات ووضع إشارة () في المكان المناسب 
الذي يعبر عن موقفك من كل منها فعلى سبيل المثال: توضع إشارة () تحت كلمة نعم إذا كانت تعبر عن موقفك 
فعلاً وتوضع إشارة (©*) تحت كلمة لا إذا كانت تعبر عن موقفك. 
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الفقرة 

لا أتردد أبداً بالتضحية مصالحي ورغباتٍ في سبيل رضا وحب الآخرين. 

أؤمن بأن كل شخص يجب أن يسعى دائماً لتحقيق أهدافه بأقصى ما يمكن من الكمال. 
أفضل السعي وراء إصلاح المسيئين بدلاً من عقابهم أو لومهم. 

لا أستطيع أن اقبل نتائج أعمال تأني على غير ما أتوقع. 

أؤمن بأن كل شخص قادر على تحقيق سعادته بنفسه. 

يجب ألا يشغل الشخص نفسه بالتفكير بإمكانية حدوث الكوارث أو المخاطر. 

أفضل تحنب الصعوبات بدلاً من مواجهتها. 

من الموسف أن يكون الإنسان تابعا للآخرين ومعتمداً عليهم. 

أؤمن بأن ماضي الإنسان يقرر سلوكه في الحاضر وف المستقبل. 

يجب أن لا يسمح الشخص لمشكلات الآحرين أن تمنعه من الشعور بالسعادة. 

أعتقد أن هناك حلاً مثالياً لكل مشكلة ولابد من الوصول إليه. 

إن الشخص الذي لا يكون جدياً ورسميا في تعامله مع الآخرين لا يستحق احترامهم. 
اعتقد أنه من الحكمة أن يتعامل الرجل مع المرأة على أساس المساواة. 

يزعجي أن يصدر عي أي سلوك يجعل غير مقبول من قبل الآخرين. 

أؤمن بأن قيمة الفرد ترتبط ,قدار ما ينجز من أعمال حى وان لم توصف بالكمال. 
أفضل الابتعاد عن مرتكبي الأعمال الشريرة حت أتبين الأسباب. 

أتخوف دائماً من أن تسير الأمور على غير ما أريد. 

أؤمن بان أفكار الفرد وفلسفته في الحياة تلعب دوراً كبيراً في شعوره بالسعادة أو التعاسة. 
أؤمن بان الخوف من إمكانية حدوث أمر مكروه لا يقلل من احتمال حدوثه. 

اعتقد أن السعادة هي في الحياة السهلة الي تخلو من تحمل المسؤولية وموجهة الصعوبات. 
أفضل الاعتماد على نفسي في الكثير من الأمور رغم إمكانية الفشل فيها. 

لا يمكن للفرد أن يتخلص من تأثير الماضي حين وإن حاول ذلك. 

من غير الحق أن يحرم الفرد نفسه من السعادة إذا شعر بأنه غير قادر على إسعاد غيره ممن يعانون من الشقاء. 
اشعر باضطراب شديد حين أفشل في إيجاد الحل الذي اعتبره حلا مثالياً لما أواجهه من مشكلات. 
يفقد الفرد هيبته واحترام الناس له إذا أكثر من الفرح والمزاح. 

أن تعامل الرجل مع المرأة من منطلق تفوقه عليها يضر في العلاقة الي يجب أن تقوم بينهما. 
أؤمن بان رضا جميع الناس غاية لا تدرك. 

اشعر بان لا قيمة لي إذا ل أنحز الأعمال الموكلة إلي بشكل يتصف بالكمال مهما كانت الظروف. 
بعض الناس محبولون على الشر والخسة والنذالة ومن الواحب الابتعاد عنهم واحتقارهم 
يجب أن يقبل الإنسان بالأمر الواقع إذا لم يكن قادراً على تغييره. 

أؤمن بان الحظ يلعب دوراً كبيراً في مشكلات الناس وتعاستهم. 

يجب أن يكون الفرد حذراً ويقظاً من إمكانية حدوث المخاطر. 

أؤمن بضرورة مواجهة الصعوبات بكل ما أستطيع بدلا من تنبها والابتعاد عنها. 

لا يمكن أن أتصور نفسي دون مساعدة ممن هم أقوى مئ. 

أرفض أن أكون -خاضعاً لتأثير الماضي. 


غالباً ما تؤرقيي مشكلات الآخرين وتحرمئ من الشعور بالسعادة. 


اه 


لدن 
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الفقرة 
من العبث أن يصر الفرد على ما يعتبره الحل المثالي لما يواجهه من مشكلات. 

لا أعتقد أن ميل الفرد للمداعبة والمزاح يقلل من احترام الناس له. 

أرفض التعامل مع الجنس الآخر على أساس المساواة. 

أفضل التمسك بأفكاري ورغبات الشخصية حين وأن كانت سبباً في رفض الآخرين لي. 
أؤمن أن عدم قدرة الفرد على الوصول إلى الكمال فيما يعمل لا يقلل من قيمته. 
لا أتردد في لوم وعقاب من يؤذي الآحرين ويسيء إليهم. 

أؤمن بأن كل ما يتمئ الفرد يدركه. 

أؤمن بأن الظروف الخارجة عن إرادة الإنسان غالباً:ما تقى ضل تحقيقه السعادته 
ينتابيي خحوف شديد من محرد التفكير بإمكانية وقوع الحوادث أو الكوارث. 
يسرن أن أواجه بعض المصاعب والمسؤوليات الي تشعرني بالتحدي. 


أشعر بالضعف حين أكون وحيدا في مواجحهة مسؤولياي. 


أعتقد أن الإلحاح على التمسك بالماضي هو عذر يستخدمه البعض لتبرير عدم قدرقم على التغيير. 


من غير الحق أن يسعد الشخص وهو يرى غيره يتعذب. 


من المنطق أن يفكر الفرد في أكثر من حل لمشكلاته وأن يقبل ما هو عملي وممكن بدلاً من الإصرار على البحث عما يعتبره حلا مثاليا 


أؤمن بأن الشخص المنطقي يحب أن يتصرف بعفوية بدلا من أنءيقيل. نفس بالرسمية واجدية, 
من العيب أن يكون الرحل تابعاً للمرأة. 


017 
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ملحق (7) 


عدد فقرات الاختبار هي (25) فقرة» أما الأوزان فإن القيمة (؟) تكون للإجابة التي تدل على قبول 
الطالب للفكرة اللاعقلانية التي تقيسها العبارة» والقيمة )١(‏ للإجابة التي تدل على رفض الطالب للفكرة 
اللاعقلانية التي تقيسها العبارة. وتتراوح العلامة الكلية على الاختبار بين (؟0 - 5 )٠١‏ ويكون الحد الأدنى (؟0) 
حيث تعبر عن رفض الطالب لجميع الأفكار اللاعقلانية التي يمثلها الاختبار» أو تعبرعن درجة عليا من التفكير 
العقلي» بينما الحد الأعلى )١٠١5(‏ يعبر عن قبول الطالب لجميع الأفكار اللاعقلانية التي يمثلها الاختبار أو تعبر عن 
درجة عليا من التفكير اللاعقلاني. 

وتمثل العلامة الكلية دون ال (105) درجة عليا في العقلانية» ويعتبر الحد الفاصل بين التفكير العقلاني 
واللاعقلاني الدرجة (128) فالدرجة الفرعية (1) فما فوق تعبر عن تفكير لاعقلاني؛ وبما أن أفكار الاختبار ثلاث 
عشرة فإن الدرجة الكلية تكون عبارة عن (17< 1) وبذلك نحصل على الحد الفاصل من الدرجات الكلية وهي 
(7) أما العلامات الفرعية على الاختبار فعددها )١1(‏ علامة» وهي تقيس أبعاد الاختبار الثلاثة عشر» حيث 
تتراوح العلامة على كل بعد بين (5 -8) علامات» ويكون الحد الأدنى (5) تعبرعن درجة عليا من التفكير 
العقلاني» بينما يكون الحد الأعلى(6) تعبر عن درجة عليا من التفكير اللاعقلاني» والعلامة الفرعية من (/1 -8) 
لا عقلانية» ومن (5 - 0) عقلاني؛ ومن(0 -1) أميل إلى العقلانية» أما (5 -7) أميل إلى اللاعقلانية حيث يتم 
الحصول على العلامة الفرعية بجمع أربع فقرات موضوعة بشكل عمودي في ورقة الإجابة (الخواجاء .)3٠١7‏ 
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المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

حسن. عبدالحميلدل؛ وجماليء, فوزية. «الأفكار 
اللاعقلانية وعلاقتها ببعض المتغيرات الانفعالية 
لدى عينة من طلبة جامعة السلطان قابوس»). 
جلة العلوم التربوية » جامعة قطرء العدد (5)» 
(18م). صن 188-156 

حسين. طه. الإرشاد النفسي: النظرية والتطبيق. ط١.‏ 
عمان: دار الفكرء 5١١٠م.‏ 

رمزيء. طارق؛ وغانم, عزة؛ والفرحان, عبد الجبار؛ 
والزبيدي؛ عبد القري؛ والصوف, محمد. مقدمة 
في علم النفس. بيروت : دار الفكر المعاصر» 
ام 

الريحلي. سليمان. «الأفكار اللاعقلانية عند طلبة 
الجامعة الأردنية وعلاقة الجنس والتخصص في 
التفكير اللاعقلاني». جلة دراسات ؛» المجلد ه2 
العدد ,)١5(‏ (/191م), ص .151--31١17‏ 

؛ «تطوير اختبار الأفكار العقلانية 

واللاعقلانية». جلة دراسات ؛ المجلد »١١‏ العدد 
,)١0(‏ (19486م), ص /الا - 40. 

الصباح, سهبر؛ والحموزء, عايد. «الأفكار اللاعقلانية 
وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى طلبة جامعات 
الضفة الغربية في فلسطين». جلة انحاد ا جامعات 
العربية » العدد (59): (!١6٠5م).‏ ص 7/9 - 


امردرة 


عساف, عبد؛ وزيدان, عفيف. «التفكير الخرافي واقعه 
ومصادره لدى طلبة الدراسات العليا 
(الماجستير) في جامعة القدس وبعض العوامل 
المؤثرة فيه». جلة انحاد ا جامعات العربية » العدد 
(5) (500”م)ء ص 1359 -500. 

محمد. «أثر المعتقدات اللاعقلانية والتخصص 
الأكاديمي على الضغط النفسي للمعلمين». ا مجلة 
التربوية » العدد (55), (5١٠5م),‏ ص ١156‏ 


1 


-18؟, 

كفافي. علاء. الإرشاد والعلاج النفسي والأسري» 
النظور النسقي الاتصالي. القاهرة: دار الفكر 
العربي» 19195١م.‏ 

الموسوي, نعمان محمد. «تحليل مضمون التفكير 
اللاعقلاني للطلبة الجامعيين باستخدام الصيغة 
العربية لقائمة المعتقدات اللاعقلانية». ا مجلة 
التربوية » الكويتء. المجلد »١9‏ العدد(١2,)5‏ 
ل يانه 

نشوان» يعقوب. التربية في الوطن العربي في مشارف 
القرن ا حادي والعشرين. غزة: مطبعة المقدادء 
ا 

وطفة, علي. «اتجاهات التقليد والحداثة في العقلية 
العربية السائدة دراسة في المضامين الخرافية 
للتفكير لدى عينة من امجتمع الكويتي». ا جلة 
التربوية » اجلد /١١؛‏ العدد (10), (5١١5م)ء‏ 
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فعالية برنامج إرشادي في خفض النشاط الزائد لدى عينة من الأطفال ضعاف السمع 


سري محمد رشدي 


أستاذ مشارك بقسم التربية ا خاصة» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب 2 ١4‏ الرمز ١١62١‏ 
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(قدم للنشر في اهء وقبل للنشر في ف ل 6 


الكلمات المفتاحية: البرنامج الإرشادي؛ النشاط الزائد» تعديل السلوك؛ ضعاف السمع. 

ملخص البحث: هدفت الدراسة إلى التعرف على فعالية برنامج إرشادي في خفض مستوى النشاط الحركي الزائد 
لدى الأطفال ضعاف السمع» ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بتطبيق مقياس النشاط الحركي الزائد - إعداد 
الشخص (1981)» وقد تم التأكد من دلالات صدقه وثباته ووضوحه» وتكونت العينة من (14) طالباء وقسمت 
العينة إلى مجموعتين إحداهما المجموعة التجريبية وعددهم (5) طلاب» والأخرى المجموعة الضابطة وعددهم (9) 
طلاب» وكانت المجموعة التجريبية هي التي حصل أفرادها على أقل الدرجات على مقياس النشاط الزائد» وطبق 
على العينة البرنامج الإرشادي الذي تضمن )١5(‏ جلسة بواقع جلستين أسبوعيّاء تتراوح الجلسة مابين (40-570) 
دقيقة » وأشارت النتائج إلى أن البرنامج الإرشادي له فعالية واضحة في خفض مستوى النشاط الحركي الزائد لدى 


الأطفال ضعاف السمع. 


مقدمة 
يعتبر ميلاد طفل معوق مشكلة لها آثارها على الأسرة 
والمجتمع» ولذلك فالعناية بالأطفال ذوى الإعاقة في أي 
مجتمع من المجتمعات أحد الدلائل على تقدم هذا 
امجتمع » ولقد بدأت هذه الفئة - نتيجة لتطور الفكر 
الإنساني - تثال الرعاية والتوجيه والتأهيل للحياة وفق 
إمكاناتهم وقدراتهم» ومع حلول القرن الحادي 


والعشرين وما صاحب ذلك من تحديات كثيرة منها 
التطورات العلمية والتكنولوجية البائلة ظهر التطوير 
والتحديث في وسائل الرعاية والتأهيل والتنمية لذوى 
الاحتياجات الخاصة:؛ واتجهت أنظار العالم في 
السنوات الأخيرة إلى ضرورة العناية والاهتمام بذوي 
الإعاقة ودمجهم مع أقرانهم العاديين في المدرسة العادية. 

وتعتبر فئة ذوى الإعاقة السمعية إحدى فئات 
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الإعاقة والتي حرم فيها الطفل من حاسة السمع سواء 
يترتب على ذلك الحرمان أو الفقدان من آثار سالبة 
على جميع نواحي النمو. 

ويعد الافتقار إلى اللغة اللفظية وتأخر النمو 
اللغوي أخطر النتائج المترتبة على الإعاقة السمعية» 
ويرتبط فهم اللغة وإخراجها ووضوح الكلام بدرجة 
الفقدان السمعى » فالمصابون بالصمم الشديد والحاد 
يصدرون أصوانًا غير مفهومة؛: حيث يفتقر هؤلاء إلى 
ومن ثم لا يتمكنون من تقليدهاء كما أنهم لا يتلقون 
أي تغذية راجعة كرد فعل بشأن ما يصدرون من 


أصوات. (القريطى,» ,7٠٠١0‏ 5 -7780), وتزداد 


مع ما يعانيه المعاق سمعياً من مشكلات بزيادة درجة 
الفقد السمعي. 

لذلك يؤكد عبد الرحيم (1990: 90١١)أن‏ 
الطفل الذي حرم من حاسة السمع يحرم من المصادر 
المادية التي من خلالبا يتم تكوين وبناء شخصيته 
ودينامكية هذه الشخصية وسماتهاء ويرجع ذلك إلى 
أن السمع مرتبط باكتساب المعرفة ونمو اللغة والنمو 
الذهني والانفعالي والاجتماعي» وقد يصاحب 
الإعاقة السمعية ظهور بعض السلوكيات الاجتماعية 
غير الملائمة مثل الانسحاب والنشاط الزائد والخجل 
وسوء التوافق النفسي والاجتماعي» ويتفق ذلك مع ما 


أشار إليه كل من علنك51 (5 199 : 595), عاعقللهم 
)١ : 340‏ إلى أن أهم المشكلات التي يعانى منها 
الأطفال الكافون سفيا هي الاضطرابات السلوكية 
والذتفهالية. 

وفي هذا الصدد أوضح الشخص (1995: 
وحور فنك لمحا اسن وده 
الاضطرابات خاصة الحركة المفرطة تحدث لوجود طاقة 
يرغب في التعبير عنهاء وعندما لا يجد المخرج لذلك 
فإنه يخرجها في شكل نشاط زائد وحركة مفرطة ليس 
لبا هدف محدد. 

وقد أوضحت بعض الدراسات التي تناولت 
فحعة الداق يدضيا كف الاق طرانات ونوا 
تلن اللتيل: الاق اجعيح سبو التشحال راف 
الاندفاعية؛ اضطراب الانتباه» ويرجع هذا الاضطراب 


إلى مشكلات اللغة وفقد التواصل اللفظي مع الآخرين. 
0ك ,17:,1993,51011,1994ع>1[, 1998 ,ع813:00012) 
(1996. 


ويذكر 01 أه ,0161م (5 7٠١‏ : /317؟) أن الأطفال 
ذوى النشاط الزائد يتصفون بتشتت الانتباه» 
والاندفاعية) وعدم القدرة على ضبط النفس وكثرة 
الحركة» وبالتالي لا يستطيعون اكتشاف المهارات التي 
تحتاج إلى التركيز والانتباه. 

وما يؤكد أن مشكلة النشاط الزائد التي يعاني 
منها ذوو الإعاقة السمعية» مشكلة جديرة بالاهتمام 
والدراسة؛ ما ذكره الشخص :1١980(‏ 7783) أن 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ آله 


الآثار السلبية لمشكلة النشاط الزائد لا تقتصر على 


الأطفال وحدهم بل تمتد إلى العاملين معهم من المربين 
وأولياء الأمور والأقران حيث يصابون بالإحباط لعدم 
قدرتهم للتعامل مع هؤلاء الأطفال بصورة سليمة. 

انرا لكا سه سوام (الدعة الاسام ده 
دور في حدوث هذا الاضطراب إلى جانب العوامل 
البيولوجية؛ فإن استخدام التدخل السلوكي في تعليم 
هؤلاء الأطفال مهارات معينة من خلال تعديل بيئتهم 
وتوفير الفرص المناسبة قد يسهم بشكل كبيرفي 
إكسابهم العديد من السلوكيات المقبولة والحد من 
السلوكيات غير الملائمة نما قد يساعد بدرجة كبيرة في 
تسهيل عملية دمجهم مع أقرانهم العاديين. 

في ضوء ما سبق يعد الدافع للدراسة في محاولة 
الباحث في خفض مشكلة النشاط الزائد لدى الأطفال 
المعاقين سمعيا "ضعاف السمع" من خلال بعض 
الفنيات السلوكية مثل التعلم بالأنموذج 8هناء2/00, 
والتعزيز 106184010612684 » وغير ذلك من أنشطة 
تسهم في تحقيق أهداف الدراسة. 


مشكلة الدراسة 

إن الإعاقة تمثل شكلاً من أشكال العجز أو 
القصور يستشعر معها صاحبها فقدان عضو من 
أعضائه؛ والذي يشكل الأثر السلبي على توافقه 


الشخصى والاجتماعي. إن أخطر ما يترتب على 
الإعاقة السمعية هو عدم استطاعة الطفل المشاركة 


الإيجابية في عملية اكتساب اللغة اللفظية التي تعد أكثر 
لكان الانال سعيرلة وقيريها قا موا على قدو 
العقلي والمعرفي ويعوق عملية تعليمه واكتسابه الخبرات 
والمهارات اللازمة لاستثمار ما قديتمتعبهمن 
استعدادات وقدرات عقلية ربما لا يختلف فيها عن 
الأفراد العاديين بل قد يتفوق عليهم. (القريطي 
١995‏ : 186). 

ووالشالى نجد أن الإعاقة السمعية تؤدي إلى 
تضاؤل فرص التفاعل الاجتماعي والمشاركة 
الاجتماعية بين المعاقين سمعياً والعاديين» ويرجع ذلك 
إلى افتقارهم لغة التواصل اللفظي والتي تقود إلى 
جعلهم أكثر نزوعاً إلى الانسحاب والميل إلى العزلة 
والانطواء؛ ويكون الفرد أقل توافقاً مع مجتمع 
السامعين - وقد يرجع ذلك إلى ما يعانيه المعاقون 
سمعياً من مشكلات اجتماعية إلى البيئة المحيطة بهم 
خاصة البيئة الأسرية» وعدم تفهم طبيعة إعاقته 
وآثارهنا علي فدرات :وزمكاناة العاف سمعيا .لعي 
المعطي» أبو قلة, /ا١٠٠7:‏ 9؟١).‏ 

يؤكد الشخص(9975١:‏ 
لوحك ادي كرا اسطزراه اح رعو طايه 
بين المجاق فيا كه ]ان النشاط الزافق بز فليا 
على أدائهم المدرسي بالإضافة إلى أنه يؤدي إلى 
حدوث العديد من المشكلات الأسرية لدى هؤلاء. 


)نأ النشاط 


وقد أكدت العديد من الدراسات أن النشاط 


الزافك تنخ البق مين المفاقيق سرين] كك من الفا 
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القاقات سما كينا أت النشاط الحركي الزائد يوجد 
انع عي فاق الاسافال لتاقن يمنت قساف 
السمع» الذين يقيمون إقامة داخلية في مدارس الصم 
وضعاف السمع عن الأطفال المعاقين سمعياً «ضعاف 
السمع» الذين يقيمون مع أسرهم ومن بين هذه 
الدراسات» دراسة الدك عاءذ510 »)١1195(‏ عبد العظيم 
60 + بالإضافة إلى أن هناك بعض الدراسات 
أكدت فعالية بعض الفنيات التي يمكن من خلالها الحد 
من النشاط الزائد ومنها التعلم بالأنموذج ومنها دراسة 
شقير (21999» وما يدعم مشكلة الدراسة أن الباحث 
أنه من خلال ملاحظته في الإشراف على التدريب 
الميداني لبرامج ضعاف السمع وجد أن من أهم 
المشكلات السلوكية التي يعانى منها هؤلاء الأطفال 
مشكلة النشاط الزائد» ومن الأعراض التي تبدو على 
الطفل مثل : الاندفاعية» وتشتت الانتباه» والحركة 
المفرطة.. الأمر الذي دفع الباحث إلى إجراء هذه 
الدراسة بهدف خفض هذا النشاط الزائد؛ وعلى 
الرغم من الدراسات والبرامج التي أجريت في هذا 
المجال إلا أن هذه المشكلة تحتاج إلى المزيد من البرامج 
الإرشادية بأساليب وفنيات مختلفة تسهم في علاج هذه 
المشكلة نظراً لخطورتهاء وخاصة في الوقت الحالي في 
ظل التوجهات التربوية الحديثة التي تنادي بالدمج 
الكناف + 

وهكذا تبلورت مشكلة البحث في مدى فاعلية 


بعض فنيات تعديل السلوك في التخفيف من أعراض 


النشاط الزائد لدى الأطفال ضعاف السمع» ومن ثم 
تتحدد المشكلة الحالية في محاولة الإجابة على 
التساؤلات الآتية : 

١‏ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج 
المقترح ؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد قبل 
وبعد تطبيق البرنامج المقترح ؟ 

> - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد في 
التطبيق البعدي ودرجاتهم في التطبيق ما بعد فترة 


المتابعة؟ 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على فعالية 
بعض فنيات تعديل السلوك في التخفيف من أعراض 
النشاط الزائد لدى الأطفال ضعاف السمع. 


أهمية الدراسة 

ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى جانبين أساسيين 
هما الجانب النظري والجانب التطبيقي : 

١‏ - الأهمية النظرية : وتتمثل هذه الأهمية في 
أن مرحلة الطفولة تعد من المراحل البامة في حياة الفرد 


بحلة جامعة الملك سعود» م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وان 


حيث تسهم بشكل كبير في بناء ونمو شخصيته سواء من 
الخائتي اللسبسيي أو العقلي أو الوجداني أو 
الاجتماعي » حيث إن النشاط الحركي الزائد وما 
يصاحبه من اضطراب يؤثر سلباً على الأداء الوظيفي 
اليومي لبؤلاء الأطفال في المواقف المختلفة» وتبدو 
المكاننات الشرووه لس سان الأشره متحي ين نا 
على المدرسة والمجتمع. 

؟ - الأهمية التطبيقية : وتتمثل فيما يلي : 

كان سنن الإدرالكة بدو قو سوفن تار لاه 
المعلومات والبيانات حول فاعلية بعض فنيات تعديل 
السلوك (التعزيز والتعلم بالأنموذج) المستخدمة في الحد 
من أعراض النشاط الحركي الزائد لدى الأطفال 
ضعاف السمع. 

ب - أن الفنيات المستخدمة في تعديل السلوك 
في هذه الدراسة قد تسهم بشكل كبير في تعليم الأطفال 
ضعاف السمع مهارات معرفية وسلوكية تسهم بشكل 
إيجابي في دمج تلك الفئة مع أقرانهم العاديين. 

ج - أن الحد من النشاط الزائد يتيح الفرصة 
للطفل في أن يصل إلى مستوى تحصيل أكاديمي أفضل » 
بالإضافة إلى تحسين علاقاته مع ا محيطين به. 


مصطلحات الدراسة 
١‏ - تعديل السلوك: 
هو التطبيق المنظم للأساليب التي انبثقت عن 


القوانين» وذلك بغية إحداث تغيير جوهري ومفيد في 


السلوك الأكاديي والاجتماعي. (الخطيب» .)50١١‏ 

؟ - التعزيزر: 

هو نوع من أنواع المكافأة يحدث نتيجة لتقديم 
شيء ذي قيمة إيجابية أو مرغوب بها للمتعلم» حيث 
إنه يؤدى إلى تقوية السلوك ويعمل على زيادة 
احتمالات حدوثه في المستقبل أو تكراره. 

" > التعلم بالأنموذج: 

هو أسلوب تعليمي يقوم على المحاكاة والتقليد؛ 
ومن خلاله نقوم بأداء سلوك مرغوب فيه ثم نشجع 
التلاميذ على أداء نفس السلوك. 

- الدشاط الزائد: 

هو تطور لاضطراب في ضبط الذات. ويتكون من 
مشاكل في مدى الانتباه» وضسط الاندفاع؛ ومستوى 
النشاط» بل هو أكثر من ذلك حيث تنعكس هذه المشاكل 
في الرغبة الملحة» أو عدم القدرة على التحكم في السلوك 
على مدى الوقت» للمحافظة على الأهداف المستقبلية 
ونتائجها نصب العين (1995,17,/إعك1نة8). 

وإجرائياً : هو الدرجة التي يحصل عليها ضعيف 
السمع على مقياس النشاط الزائد من إعداد / 
الشخص .)١1985(‏ 

ه - ضعاف السمع: 

هم الأفراد الذين يعانون عجزا أو نقصاً في 
حاسة السمع لدرجة لا تسمح لبهم بالاستجابة 
للأغراض التعليمية والاجتماعية؛ إلا باستخدام 
وسائل معينة. (حنفي » :7٠١7‏ 07317). 
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وإجرائياً: هم الأفراد الذين يعانون من فقد 
جزئي من حاسة السمع أقل من ٠١‏ ديسيبل» ويتلقون 
العملية التعليمية في الفصول الملحقة (برامج دمج)؛ في 
المدرسة العادية التابعة لوزارة التربية والتعليم بالمملكة 
ارو السعودية 


حدود الدراسة 

يتحدد موضوع الدراسة بمشكلة النشاط الزائد 
لدى المعاقين سمعياًء وبالبدف الذي يسعى إلى تحقيقه 
وهو معرفة فاعلية برنامج مقترح لتعديل السلوك القائم 
على التعلم بالأنموذج والتعزيز في خفض النشاط الزائد 
وأعراضه لدى التلاميذ ضعاف السمع. 

كما تتحدد الدراسة بطبيعة المنهج المستخدم في 
البحث وهو المنهج التجريبي ؛ وأيضاً بطبيعة امجتمع 
الأصلي الذي تنتمي له العينة المستخدمة في برامج 
ضعاف السمع بمدينة الرياض. 


أدوات الدراسة 
١‏ -مقياس النشاط الزائد. (إعداد /الشخص» 
25)). 


” - البرنامج الإرشادي. (إعداد/ الباحث). 


الإطار النظري 
تتحدد مفاهيم الدراسة الأساسية على النحو 


التالي : 
أولةً: الإعاقة السمعية 

١‏ - مفهوم الإعاقة السمعية: 

تمثل قضية ذوي الإعاقة في أي مجتمع مشكلة قد 
تسهم بشكل أو بآخر في إعاقة تقدم المجتمع وتنميته» 
وتعتبر درجة الاهتمام بذوي الإعاقة في أي مجتمع أحد 
المعايبر التي نستطيع أن نحكم بها على مدى تقدم ذلك 
امجتمع ورقي نظرته الإنسانية» حيث يرتبط الفكر 
الإنساني الديمقراطي بما توجهه المجتمعات من اهتمام 
ورعاية للإنسان ومحاولة استثمار طاقاته المتاحة 
وتحويلها إلى قوى منتجة تسهم بفعالية في عمليات 
التنمية الاجتماعية والاقتصادية. 

ويقل الاهعماء بالطقل المعاق معي احد معايين 
الأمم وتحضرهاء لذا يجب أن ينظر العالم العربي إلى 
تعليم تلك الفئة على أنه ليس خدمة بل هو استثمار 
أكيد» فهو وإن كان خدمة واجبة الأداء لكل فرد معاق 
ع هو في الأصل استثمار للموارد البشرية المتاحة 
في امجتمع؛ الأمر الذي يستوجب الاتجاه إلى تطوير 
عياية تقلت العاقين بقعا إغائر ومن 0). 

وقد تعددت وجهات نظر المتخصصين في هذا 
المجال لبيان وتحديد مفهوم الإعاقة السمعية» يشير 
مصطلح الإعاقة السمعية اع متتتةمطآ1 عستدء8 أو 
القصور السمعي إلي مستويات متفاوتة يتراوح بين فقد 
شيعي وبحيظ لزلا معرورا ولد سس اقو ح فل 
011 ثم فقد سمعي حاد 220201120. وفي هذا 
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الصدد يذهب يسلديك والجوزين ©4 عالإء10ه6وولا 
عدلةةمعاث (1995) إلى أن الإعاقة السمعية تعني 
القصور في السمع سواء بصفة دائمة أو غير مستقرة 
والذي يؤثر بالسلب على الأداء التعليمي للطفل. 

سرف سقس 3ه الحوق ممما باقه 
من حرم من حاسة السمع منذ ولادته أو قبل تعلم 
الكلام» إلى درجة تجعله - حتى مع استعمال المعينات 
السمعية - غير قادر على سماع الكلام المنطوق» 
ومط ارا لاستخدام الإشارة أو لغة الشفاه أو غيرها من 
أساليب التواصل مع الآخرين. 

ويذكر القريطي )23٠١0(‏ أن الإعاقة السمعية أو 
القصور السمعي مصطلح عام يغطي مدى واسعا من 
درجات فقدان السمع يتراوح بين الصمم أو الفقدان 
الشديد الذي يعوق عملية تعلم الكلام واللغة» 
والفقدان الخفيف الذي لا يعوق استخدام الأذن في فهم 
الحديث وتعلم الكلام واللغة. 

ونشوكي 0045173 إن أ العافين هيا هيه 
الاكنشامن الذي ينعدو هد الفويكط ندا واقدها 
سواء في قدرتهم العقلية أو التعليمية أو الانفعالية أو 
اجسمية بحيث يترتب على ذلك حاجاتهم إلى نوع من 
الخدمات » والرعاية لتمكينهم من تحقيق أقصى ما 
ججح يعم ولرانيم» 

وهكذا يخلص الباحث من التعريفات السابقة 
إلى أن المعاق سمعياً هو الفرد الذي يعانى من فقدان في 
جانية السمع يدزكةابا سنواء كان كلبا ا جرتيا نا 


يحول معه الاستخدام الجيد لتلك الحاسة» مما يترتب 
عليه احتياجه لأحد المعينات السمعية الخاصة به» كي 
يتمكن من التعامل والتكيف مع البيئة المحيطة لديه 
والتمكن من التواصل معهم. 

وبناء على ذلك يرى الباحث أن مصطلح 
الإعاقة السمعية أو القصور السمعي يستخدم لتمييز أي 
فرد يعانى من فقدان السمع»؛ وفي إطار هذا المصطلح 
يقتضي التمييز بين مفهومي الصم» وضعاف السمع. 

يوضح يسلديك والجوزين © ععانء10ءوولا 
©4402 أن الصمم هو تلك الإعاقة 
السمعية التي تبلغ حداً من الشدة تعوق الطفل عن 
تفعيل المعلومة لغوياً من خلال السمع مع أو بدون 
إسهاب والذي يؤثر بالسلب على الأداء التعليمي 
للطفل. 

ويذكريوسف (0١0٠8:70١)أنالأصم‏ هو 
ذلك الشخص الذي لا يستطيع الاعتماد على حاسة 
السمع لتعلم اللغة والاستفادة من برامج التعليم 
المختلفة وهو بحاجة إلى أساليب تعليمية تعوضه عن 
حاسة السمع. 

ويعرف حنفي (775:7003) الأصم بأنه 
الشخص الذي فقد الحاسة السمعية منذ الميلاد أو قبل 
تعلم الكلام؛ بدرجة لا تسمح له بالاستجابة الطبيعية 
للأغراض التعليمية والاجتماعية في البيئة السمعية إلا 
باستخدام طرق التواصل المعروفة (لغة الإشارة» قراءة 
الشفاه» هجاء الأصابع » التواصل الكلي). 
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ويرى تتقطة81 ع4 كالاعتمهمث )١5 :5٠١45(‏ 
أن الصمم هو عبارة عن نقص القدرة على الاكتساب 
أو سماع اللغة المنطوقة نما يؤثر على العملية التعليمية. 

يعرف سليمان (/139: 17) الأصم بأنه هو 
ذلك الفرد الذي يعاني من اختلال في الجهاز السمعي 
يحول بينه وبين اكتساب اللغة بالطرق العادية» وأن مثل 
هذا الفرد يكون قد فقد القدرة السمعية قبل تعلم 
الكلام أو الذي فقدها بمجرد تعلم الكلام نتيجة 
لحدوث عطل فيها. 

وبناءً عليه يمكن القول إن إصابة الطفل بالصمم 
قال قطوناللغنة والكلوم فيك إثار) سبال تعلتين قميره 
اللقوي ايقن كديرا من القيواك التسفعيةة ما يوي 
إلى محدودية خبراته» بينما الطفل الذي حرم من حاسة 
السمع بعد اكتسابه الكلام واللغة لديه خبرات قد تجعله 
متوافقاً ومندسجاً مع الحيطين به. 

وفيما يتعلق بضعاف السمع» يذهب الشخص 
(044 إلى أن ضعف السمع يعني حالة من ا نخفاض 
حدة السمع لدرجة تستدعي خدمات خاصة كالتدريب 
السمعي أو قراءة الكلام (الشفاه) أو علاج النطق أو 
التزود بمعين سمعي » ويمكن لكثير منهم تلقي تعليمهم 
بدرجة من الفاعلية تناظر الأفراد العاديين في سمعهم 
وذلك مع إجراء التعديلات والتغيرات الصحية المناسبة 
لهم وهم من تتراوح لديهم نسبة الفقد السمعي بين 
)26١- 00(‏ ديسيبل. 

ويعرف سليمان :70١7(‏ 41) ضعيف السمع 


بأنه الشخص الذي لديه إعاقة سمعية دائمة أو مؤقتة 
توق عكبيا عل ميازانه و العبيوؤالا شال خاذل 
اتصاله مع الآخرين» ما يؤثر على تطور نوه أو أدائه 
التعليممي ويشكل صعوبة في - ولكنها تحول دون - 
مرور المعلومات اللغوية خلال حاسة السمع سواء 
باستخدام أو بدون استخدام معينات سمعية. 

ويعرف القريطي :7٠١0(‏ 0”) ضعاف السمع 
بأنهم أولئك الذين لديهم قصور سمعي أو بقايا سمع» 
ومع ذلك فإن حاسة السمع لديهم تؤدي وظائفها 
بدرجة ما ويمكنهم تعلم الكلام سواء باستخدام 
المعينات السمعية أو بدونها. 

ويعرف حنفي (7007: 7217) ضعيف السمع 
باقن امهيف الذي هداق عكر اوها وهات 
السمع لدرجة لا تسمح له بالاستجابة للأغراض 
التعليمية والاجتماعية» إلا باستخدام وسائل معينة. 

وما سبق يتضح لنا أن هناك فرقا بين الطفل 
الأصم وضعيف السمع» وهذا الفرق هو فرق في 
الدرجة» وذلك نظراً لأن الطفل الأصم يتعذر عليه 
الاستجابة التي تدل على فهم الكلام المسموع.. أي أن 
حاسة السمع عند الأصم معطلة فلا يستطيع اكتساب 
اللغة بالطريقة العادية» أما الطفل ضعيف السمع فهو 
قادر على استخدام حاسة السمع لديه في اكتساب 
القدرة على فهم الكلام. 

* - أسباب الإعاقة السمعية: 


ةالقم دحالا رافق التسيسة معني قدا 
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شديداً ومشكلات للأسرة»؛ ولذا فإن كثيراً من الآباء 
يريدون معرفة سبب هذه الإصابة ولكن أسباب الإعاقة 
السمعية كثيرة ومتنوعة بعضها معروفة أسبابه والبعض 
الك قر ودر ع الا فرق القالنه كثير ينا 
تحدث نتيجة لأكثر من سبب وكثيراً ما يصعب تحديد 
هذه الأسباب التي أدت إلى حدوثها. 

يذكر عبد الله )17١:7005(‏ أن أسباب 
الإعاقة السمعية متعددة ومتنوعة إلا أننا نصنف تلك 
الأسباب في ثلاث فئات رئيسية على النحو التالي : 

ااحاهوافتل يما قبل الكولاةة ومسل قي 
تشوهات خلقية» الحصبة الألمانية أو نقص اليود أو 
العامل الرايزيسي أو اختلاف فصائل الدم. 

؟ - عوامل أثناء الولادة : وتتمثل في نتقص 
الأكسجين» الصدمات التي تؤدى إلى نزيف المخ, 
مرض اليرقان. 

7 - عوامل بعد الولادة: وتضم هذه المجموعة 
فئتين من العوامل بحسب المرحلة التي تسود فيها 
العوامل المتضمنة وهى كما يلي : 

- عوامل تسود في مرحلة الطفولة» ومن 
أهمها: الحصبة الألمانية» التهاب الغلة النكيفية» 
الالتهاب السحايئي ؛ صدمات الدماغ» والتهاب الأذن 
الوسطى. 

- عوامل تسود في مرحلة البلوغ وما بعدهاء 
ومن أهمها: التعرض للضوضاء الشديدة» اضطرابات 
الأيض» وتصلب الأذن. 


وتتفق الضبع )3٠١5(‏ مع الروسان في أن 
أسباب الإعاقة السمعية تنحصر في عاملين: مجموعة 
الأسباب الخاصة بالعوامل الوراثية» ومجموعة الأسباب 
الخاصة بالعوامل البيئية. 

ويشير منصور (1140 )إلى أن الضغوط 
الانفعالية تساعد على ظهور السلوك القهري المشوش 
غير المنظم» وربما يؤدى إلى وجود درجات مختلفة من 
الاستعداد أو الميل للسلوك في هذا الاتجاه لأي درجات 
مختلفة من النشاط الحركي الزائد لدى الأطفال. 

ويذكر رشدي )3٠١5(‏ أن اتسام الطفل المعاق 
سيا بالنقناط الزاقك) قن يكو بره تدم قدرك 
على تكوين علاقات اجتماعية أكثر منه إلى وجود خلل 
عصبي » فكل ما يرغب فيه هو أن يخرج مشاعره 
الداخلية إلى حيز التفاعل الخارجي في محيط الآخرين» 
فعدم القدرة على التواصل مع الآخرين يشكل نافذة 
لدخول الاكتئاب والانطواء وحجب الخبرات المكتسبة 
من الآخرين.. الأمر الذي يؤثر سلباً على توافقه 
النفسي. 
ثانياً: النشاط الحركي الزائد 
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معدمه: 

إن مرحلة الطفولة تعد من أهم المراحل في نمو 
الفرد وتكوينه الجمسماني والعقلي والنفسي 
والاجتماعي» إذ هي المرحلة التي يتم فيها تشكيل 
شخصيته ووضع اللبنات الأولى لبنائه وتحديد اتجاهاته 


وميوله وغرس قيم وعادات وتقاليد امجتمع لديه... ولا 
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تعود نتائج الاهتمام بالأطفال في هذه المرحلة عليهم 
فحسب بل تعود على المجتمع ككل على المدى البعيد 
باعتبار أن التكوين السوي للفرد هو استثمار في البناء 
البشرى.«القناوي؛ 149494: .)25١‏ الأمر الذي دفع 
البعمين بيرينة الطفل إن إعظاء هذه المرخلة اكناما 
ياف ١‏ لاسي فنعا مالع ص للف وكام 
فالعديد من المشكلات السلوكية التي يعاني منها 
الأطفال يمكن ملاحظتها في السنوات الأولى من عمر 
الطفل كالنشاط الحركي الزائد. 

إن اكتشاف مثل هذه المشكلة في وقت مبكر أمر 
بالغ الأهمية لأنه كلما طالت الفترة الزمنية التي يعاني 
منها الطفل في مثل هذه المشكلات أصبح العلاج 
متعثراً.. الأمر الذي قد يؤدي إلى كثير من المشكلات 
للقائمين على رعاية وتربية هؤلاء الأطفال وتنشئتهم 
سواء في المنزل أو المدرسة» ومن جانب آخر يعوق 
النشاط الحركي الزائد التلاميذ أنفسهم في تقدمهم 
التعليمي بالإضافة إلى عدم تحقيق التوافق الشخصي 
والاجتماعي. (2001.ناء5111). 

ويذكر كل من ديبيس» والسمادوني )١119/8(‏ 
أن النشاط الحركي الزائد يجعل الطفل غير قادر على 
الاستمرار أو الاحتفاظ بالانتباه لفترة طويلة وغير 
قادر على تنفيذ ما يطلب منه تأديته؛ كما أنه يجعله 
الذفاعياً نما يوقعه في أخطاء كديرة + بالإضافة إلى أن 
النشاط الحركي الزائد يحدث للطفل عجزاً في السلوك 
التوافقي ما يؤدى إلى تحرك الطفل حركات مفرطة 


دون هدف واضح. 
وتؤكد بدير )١١9 :70١5(‏ على أن الطفل ذا 
النشاط الحركي الزائد لا يستمر في أي عمل أكثر من 
خمس دقائق وينتقل من نشاط إلى آخر دون إهام 
العمل الأول: كما أنه دائماً شارد الذهن ولا يستطيع 
تنظيم أدواته بسهولة؛ وينسى أدوات وأشياء مهمة» 
ويتجنب المهارات أو المهمات التي تأخذ وقتاً في إنهائها. 
أكد الدماطي (19/417: 4”) على أن معظم 
المشكلات التي يعاني منها الأطفال ذوو الإعاقة 
السمعية ليست نتاجا بصفة مباشرة من فقدان السمع 
بل تمحدث نتيجة لمجموعة من الأنماط الانفعالية» 
فالمشكلة ليست في القصور السمعي في حد ذاته؛ بل في 
كيفية استجابة المحيطين لإعاقته وكيفية تقبلهم لهع 
وبخاصة الوالدان» فكثير من المشكلات لديه ترجع إلى 
عدم تقبل الآخرين المحيطين في بيئته لعجزه وقصوره. 
وتوصل 81 هء , لإعكاتة8 (11417) إلى أن 
الأطفال الذين يعانون من النشاط الحركي الزائد والذي 
يؤثر تأديرا مباشرا على كحامليه ننم والديهم طلسيو 
هم أكثر تمرداً وعصياناً بالنسبة للنصائح والتعليمات 
التي توجه إليهم بالإضافة إلى أن حركتهم الزائدة في 
الفصل تسبب لهم مشكلة مع معلميهم فينفرون منهم 
وينبذونهم ما يؤدي ذلك إلى ظهور كثير من المشكلات 
الأكاديمية لديهم. 
ويشير كل من الشخصء والسرطاوي 
120 ) إن أن الأطقال المعافن سعها يكانون 
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من عدم القدرة على التحكم في حركاتهم الجسمية» 
وفي الانتباه والاستجابات الاندفاعية» ولذا نجد أن 
أعراض النشاط الزائد تتنوع وها لعمر الطفل وظروف 
الموقف» ومن المظاهر السلوكية الشائعة لبذه المشكلة : 
العناد» وصعوبة الانقيادء وحدة الطبع» وتقلب 
المزاج » وتدني مفهوم الذات؛ وانخفاض القدرة على 
التحمل. 

ويرى الباحث أن معظم مشكلات ضعاف 
السمع تنحصر لديهم في صعوبة فهم الكلام وسماع 
الآخرين بوضوحء الأمر الذي يؤدى به إلى التوتر 
والشعور بالضيق والإحباط. 

ولقد توصلت العديد من الدراسات والبحوث 
أن هناك ما يتراوح بين “7 وه# من الأطفال في 
المدارس لديهم نشاط حركي زائد؛ كما أوضحت 
الدراسات والإحصائيات أن هناك اختلافات بين 
البنين والبنات» حيث إن البنين يفوقون البنات في 
العدد بدنسبة تتراوح بين أربعة وستة أضعاف وأن 
كثيراً من الأطفال من ذوي النشاط الحركي الزائد 
يظهسرون فق نهاينة الأمسن اضتظرايات:ق السعلوك 
التفككي أو الفوضوي بشكل أكثر وضوحاً.(عبد 


الرحمن وخليفة» 59: .)1١6‏ 


تعريف النشاط الزائد 
تفوت :وتوع ريفنات التساظ الن اف نظرا 


عرفه البعض على أساس أسبابه » والبعض الآخر عرفه 
على أساس أعراضه؛ وفيما يلي عرض لبعض تلك 
التعريفات : 

١‏ - تعريف النشاط الحركي الزائد من حيث 


أسبابه: 


عرفه شعيب» وفرحات (70017: ؟73) على أنه 
ليس بالضرورة إصابة مخية وإنماهو حالة من قصور 
أدنى في بعض وظائف المخ. 

وعرف بورت (2001) 6ننا8 النشاط الزائد على 
أنه اضطراب في المراكز العصبية التي تسبب مشاكل في 
وظائف المخ مثل التفكير والتعلم والذاكرة والسلوك. 

ويعرف (2000) 1055611 © غطع 563:1 النشاط 
الحركي الزائد بأنه اضطراب عصبي بيولوجي يوصف 
من خلال أعراض عدم القدرة على الانتباه 
والاندفاعية. 

؟ - تعريف النشاط الحركي الزائد من حيث 
الأعراض: 

يرى أصحاب هذا الاتجاه أن النشاط الحركي 
الزائد هو مجموعة من الأعراض إذا اجتمعت في الطفل 
يمكن أن يسمى طفلاً مفرطاً في النشاط» وفيما يلي 
عرض لبعض تلك التعريفات : 

يشير إبراهيم )3٠١(‏ إلى أن اضطرابات الانتباه 
لدى الأفراد ذوي النشاط الزائد من أهم الموضوعات 
التي لبا نصيب كثير في المناقشات والمجادلات في مجال 
التعليم» وكذلك في المناقشات الطبية الساخنة والطرق 
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التشخيصية المختلفة والخيارات العلاجية المطروحة 
سواء للأطفال أو المراهقين؛ حيث تهدف هذه 
المناقشات إلى السيطرة على هذه الاضطرابات والتحكم 
في حدتها من أجل الوصول إلى حياة إنتاجية هادفة. 

يوضح روتر 67]ناظ (70057: 57) أن النشاط 
الحركي الزائد حالة مزمنة تتسم بمستويات غير ملائمة 
من نقص الانتباه» والاندفاعية» والنشاط الزائد وهذا 
الاضطراب له تأثير ضار على الأداء النفسي للطفل 
والمراهق » والطفل الذي يعاني من النشاط الزائد يظهر 
قدرة أكاديمية متحفظة وضعيف في التحصيل الأكاديمي 
إلى جانب العديد من المشكلات التي تتعلق بالعلاقات 
مع الرفاق وتدني مفهوم الذات. 

ويذكر الدسوقي (7005:؟7) أن النشاط 
الحركي الزائد يتمثل في الإفراط في النشاط غير الملائم 
لعمر الطفل؛ وكذلك طبيعة الأعمال التي يقوم بها إلى 
جانب عدم البدوء وكثرة الشغبء ومخالفة 
النظام » وعدم الاستقرارء وعدم القدرة على إتمام 
العمل» وسرعة الانفعال» والفشل في إقامة علاقات 
اجتماعية مع المحيطين به من الرفاق والوالدين 
والمعلمين. 

تعرف شقير :70١5(‏ 510) الطفل ذا النشاط 
الحركي الزائد بأنه الطفل الذي يظهر نمطا قهريا في 
التحول السريع للانتباه من موضوع إلى آخرء ضعيف 
في القدرة على التركيز في موضوع معين يظهر نمطا قهريا 
في العلاقات الاجتماعية والمؤدي إلى ما يسمى بالحماقة 


الاجتماعية. 

ويعرف أنتروب (2000) 31 أ6,م0ادث النشاط 
الزائد بأنه «اضطراب يتصف بقصور الانتباه 
والاندفاعية» فرط الحركة». 

ويشير تعطمماد مك (/1191 : ؟١5)‏ إلى أن 
الطفل ذا النشاط الحركي الزائد هو الذي يعاني من 
ارتفاع مستوى النشاط بصورة غير مقبولة اجتماعياً: 
وضعف القدرة على تركيز الانتباه لمدة طويلة» وقلة 
ضبط النفس (الاندفاعية) وعدم القدرة على إقامة 
علاقات طيبة مع أقرانه ووالديه ومدرسيه» وينتقل 
بسرعة من نشاط لآخرء ويترك العمل دون إكماله. 

ويعرف (1996) 1.69125052 النشاط الحركي 
الزائد على أنه يشير إلى وصف كمي وكيفي للسلوك 
المضطرب لدى الطفل. 

ويعرفه (1994 :18) نصسآ0 عت عاءتءلهم1 بأنه 
«سلوك اجتماعي مضطرب مع مستويات غير ملائمة 
من الانتباه أو الاندفاعية أو فرط النشاط وتتضح بشكل 
واضح في البيت والمدرسة»). 

ويعرف الشخص :١98065(‏ 355) الطفل ذا 
النشاط الحركي الزائد بأنه الطفل الذي يعاني من ارتفاع 
النشاط الحركي بصورة غير مقبولة» وعدم القدرة على 
تركيز الانتباه لمدة طويلة» وقصور القدرة على ضبط 
النفس» وتدني القدرة على إقامة علاقات طيبة مع 
أقرانه ووالديه ومدرسيه. 


ومن التعريفات السابقة يمكن القول بأن النشاط 
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الحركي الزائد هو عبارة عن مجموعة من الأعراض 
تتمثل في فرط النشاط الحركي أو عام الاستقرار 
الحركي والارتباك والاندفاعية وتشتت الانتباه» 
وكذلك هو اضطراب غير مناسب للمرحلة العمرية في 
مدى الانتباه وضبط الاندفاعية والتململ وعدم 
الاستقرار الحركي وقصور في الانتباه مصاحب لعدم 
النضج الانفعالي مما يؤثر على تحصيله الأكاديمي. 


أعراض النشاط الزائد 

هناك مجموعة من الأعراض التي يتصف بها 
الأطفال ذوو النشاط الزائد والتي تميزهم عن الأطفال 
العاديين» هذه الأعراض إما أن تكون أساسية 
كالاندفاعية» وتشتت والانتباه» والحركة المفرطة وإما 
أن تكون ثانوية كضعف التحصيل الدراسي» والسلوك 
العدواني» وضعف العلاقات مع الآخرين. 

أ - الأعراض الأساسية للنشاط الزائد: 

١‏ - الاندفاعية: ج191910نامدم1 

الاندفاعية هي نمط سلوكي يتضمن نقصاً في 
مط الستلوكة ولليل و الاتتجابة دون كين 
ويشير كل من (1991 :14) مأقصطاه1 عع أرءمه]] ف أن 
الاندفاعية هي الإخفاق أو الفشل في التفكير قبل 
التصرف» وأفكا "قسن اناده اللاضافة إل تضق 
التنظيم» والتسرع في الاستجابة للمواقف. 

ويوضح إبراهيم :7٠١(‏ /ا/5 -58/8). أن 
الأطفال ذوي النشاط الزائد يتسمون بالحركة الزائدة» 


ويتجولون في الحجرة» ويعجزون عن كبح ردود 
أفعالبم» كما لا يفكرون قبل فعل أي شيء» حيث 
إنهم يلقون بتعليقاتهم دون اكتراث بما حولهم ودون 
الاهتمام بما يترتب على هذا السلوك. إن الاندفاعية قد 
تجعلهم لا يطيقون الانتظار لفعل شيء ما أو انتظار 
دورهم في لعبة ما وفق التعليمات المنظمة»؛ ولذلك 
فإنهم قد ينتزعون لعبة أو دمية من طفل آخر للعب 
بهاء أو يقومون بالاعتداء على الآخرين عندما يكون 
في حالة استياء. 

ويشير الدسوقي (705: 95 880) إلى أن 
الأطفال المصابين بالنشاط الحركي الزائد لا يستطيعون 
التحكم في اندفاعيتهم أو ضبط سلوكياتهم طبقاً 
لمتطلبات الموقف؛ والطفل الذي يعاني من هذه 
الاضطرابات لا يقصد في معظم الأحوال إثارة المشاكل 
السلوكية فهو يعرف الصواب والخطأ ولكنه متسرع 
ومندفع في رد الفعل واتخاذ القرارء ولا يفكر إلا بعد 
حدوث المشكلة ولذا فإنه يشعر بالذنب وتأنيب الضمير 
ولكن هذه المشاعر لا تعوقه عن القيام بهذا السلوك في 
المستقبل. 

ويوضح (1991 :14) ممأكصطو1 عد ءطو أن 
الأطفال ذوي النشاط الحركي الزائد يصدرون 
سلوكيات لا تتناسب مع عمرهم الزمني» فهم 
اندفاعيون في أفعالبم التي قد تقودهم إلى الظهور 
بشكل متهور وعدم الخوف في بعض الأحيان» وقد 
يظهرون رد فعل للموقف دون تفكير وبغيرتوقع, 
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فالاندفاعية هي الإخفاق أو الفشل في التفكير قبل 
التصرف» وأيضاً نقص في المثابرة بالإضافة إلى نقص في 
التنظيم » والتسرع في الاستجابة للمواقف. 

ويشير :8116 )١11457(‏ إلى أن طفل النشاط 
الزائد يجد صعوبة في التريث في الإجابة وانتظار الدور 
عند الكلام وعند اللعب الجماعي. 

ويذكر مصطفى :7٠٠١7”(‏ 570) أن الططفل 
الذي يعانى من النشاط الحركي الزائد دائماً يقاطع 
المدرس في الفصل أثناء الشرح» فهو يسأل ويتكلم 
ويجيب دون أن يسمح له بذلك وغالباً ما تكون أسثلته 
وإجاباته غير متعلقة بالدرس» كما أنه يجيب على 
الاختبارات قبل أن يستمع إلى التعليمات التي يلقيها 
المدرس» كما أنه يتدخل في شئون الآخرين. 

ويؤكد الشخص(771:1147١٠)‏ على أن 
الاندفاعية تؤثر بشكل سلبي على التحصيل الدراسي 
لكل من الأطفال العاديين وذوى النشاط الزائد لأن 
الطفل الاندفاعي لا يستطيع التركيز على التفاصيل 
والكلمات الدقيقة ويصب تركيز اهتمامه لفترة طويلة 
على موضوع واحد وبالتالي تكثر أخطاؤه في الجمل 
ذات الكلمات المتعددة المعاني كما أنه دائماً ينظر إلى 
بداية الجملة ونهايتها ويغفل وسط الحملة. 

عمااسبق نستنتج أن الطفل المندفع هو ذلك 
الطفل المتسرع الذي ليس لديه القدرة على التحكم 
بالذنات» حيث نجده لا يفكر قبل أن يقوم بعمل شيء»؛ 
ولا يدرك نتائج سلوكه جيداً..الأمر الذي يجعله يقع في 


أخطاء وكثير من المشكلات كضعف العلاقات مع 
الآخرين واتنخفاض التحصيل الدراسي. 

؟ - عدم القدرة على الانتباه: 

إن اضطراب الانتباه يجعل الأطفال لا يستجيبون 
بشكل طبيعي للمثيرات البيئية وتكون استجاباتهم غير 
انتقائية وسلبية وليس لها معنى. 

ويشيرهاس 1859آ1 (11940: /517) إلى أن 
تشتت الانتباه من الاضطرابات التي تسبب العديد من 
المشكلات وتتمثل في عدم القدرة على التفاعل مع 
الآخرين سواء في نطاق الأسرة أو المدرسة ثما يؤثر على 
عملية التحصيل الدراسي. 

ولقد أثبتت الدراسات أن الأطفال الذين 
سوووة تشخاطا بحر قيا تاكدا عالنا فنا نون ذفان 
مصحوباً لديهم بعدم القدرة على الانتياه تما يؤدى إلى 
عدم القدرة على الاحتفاظ بالانتباه لفترة طويلة نسبياً 
عند ممارستهم للأنشطة التي يقومون بهاء الأمر الذي 
يبجعل هؤلاء الأطفال لديهم سرعة القابلية لتشتت 
الانتباه فيؤدى إلى انخفاض مستوى التحصيل الدراسي 
لديهم » وظهور مشكلات وصعوبات في التعلم فضلا 
عن سوء التوافق الشخصي والاجتماعي. (إبراهيم» 
ا 

وقد أوضحت دراسة بورينو (1998 ,ممتتهم) 
ودراسة لاهي وبيلهام (1998 ,تستقطاءط عت لإعطم]) أن 
ضعف الانتباه وزيادة النشاط الحركي عرضان 
اطنط اهن ولخد ولبيدا قطن لاضيط رانين مه دين : 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ بره 


حيث استقر رأي المختصين في مجال الاضطرابات 
السلوكية على وجود ثلاثة أعراض رئيسية تظهر إما 
بشكل متلازم تلازماً كلياً أو تلازماً جزئياً/ أو منفردة» 
وهذه الأشكال هي : الشكل المشترك الذي يظهر فيه 
السلوك على شكل قصور في الانتباه والحركة المفرطة 
والاندفاع على ا وله الريسن ان أما الشكل الثاني 
فيسيطر سلوك نقص الانتباه على المريض بشكل أكبر 
من الحركة المفرطة والاندفاع» أما الشكل الثالث فيظهر 
فيه سلوك الحركة الزائدة بشكل أكبر من سلوك نقص 
الانتباه (1994,4 بشطة). 

وفي هذا الصدد يؤكد فليك (1998) 11101 على 
أن تتشقت الأقباه من أكثر التصنائص تشيوعا لذ 
الأطفال من ذوى ضعف الانتباه المصحوب بنشاط 
زاكدء وهذالا يعنى أنهم لا ينتبهون على 
الإطلاق.فالحقيقة أنهم يحاولون الانتباه» ولكن هناك 
مؤشرات داخلية وأخرى خارجية تؤدى إلى تنشتت 
انتباههم وتشغلهم عن التركيز فيكون من الصعب 
عليهم الانتباه إلى التعليمات المطلوب سماعها وفهمها 
من أجل إنجاز العمل الذي كلفوا به فيكون الفشل في 
الأداءء وعدم الإنجازء هو النتيجة المتوقعة لعدم 
الانتباه. 

نما سبق يتضح لنا أن النشاط الزائد المصحوب 
باضطراب في الانتباه يؤثر على الطفل بشكل سلبي 
سواء على تحصيله الدراسي أو في علاقاته مع أقرانه نما 


يؤدى إلى النبذ والكره من جانب الأقران. الأمر الذي 


يؤدى إلى انطوائهم وانعزالهم عن الآخرين» نما يؤثر 
سلباً على توافقهم النفسي والاجتماعي. 

ويمكن القول إن هذه السلوكيات تظهر في 
مرحلة مبكرة من مراحل العمر وأن ظهورها يخلق 
كرا تيليا حصا التتره؛ سوال الدرسة أن 
البيت.فالشخص الذي يعانى من بعض هذه السلوكيات 
ولكن علاقته بمن حوله في امجتمع ليست متأثرة جدا 
بالأعراض السابقة لا يجوز وصفه بأنه مريض يعانى من 
اضطرابات النشاط الزائد وعدم الانتباه» قد يكون 
الطفل زائد النشاط ولكن يعمل جيداً في أي مجال. 

- الحركة المفرطة أو النشاط الزائد رهم 119 
201 : 

يشير (2000) [ء55ناكاء4 طعتبدء5 إلى أن الأطفال 
ذوى النشاط الحركي الزائد يتميزون بعدم القدرة على 
الاستقرار في مكان واحد لفترة طويلة» ويغادر مقعده 
في الوقت الذي يتوقع فيه الجلوس» ولديه صعوبات في 
اللعب والا نخراط في النشاطات الترفيهية ويبدو أن له 
طاقة لا تهدأً. 

ويوضح عأنا5:0 :700١(‏ 85) أن الأطفال 
زائدي النشاط الحركي دائماً ما يظهرون درجة عادية 
من النشاط في المواقف الجديدة أو الغريبة عليهم»؛ 
ولكن سرعان ما يعتادون على هذه المواقف فتعود 
درجة نشاطهم إلى الارتفاع ليفوق نشاط أقرانهم 
العاديين؛ وهم لا يرغبون في الاشتراك بأي نشاط يحتاج 
إلى قدر بسيط من النظام» ويظهر عدم التناسق الحركي 
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بينهم عند مقارنتهم مع النشاط الحركي المتناسق 
للأطفال العاديين. 

وأوضحت ساندرا (9 :1997 ,03مة5) المظاهر 
التي يكون عليها الطفل المفرط النشاط الحركي» حيث إنه 
لديه قصور في استجاباته» ويظهر العديد من الأعراض 
الحركية التي تتجاوز عن الحد الطبيعي ومنها: 

- حركته مستمرة ويجرى ويقفز بإفراط في 
المكان بشكل غير مناسب. 

- دائم الحركة. 

- لا يستطيع الجلوس ويقفز من على الكرسي. 

- حركته مرتفعة وغير ضرورية برجليه وفرقعة 
أصابعه. 

- متململ بيديه ورجليه. 

- يتلوى في مقعده. 

- لا يلعب بهدوء. 

ويذكر (1997) 1131813 أن الحركة المفرطة 
للطفل تجعله يتعرض لمشاكل سواء في المدرسة أو في 
المنزل أو مع الأقران كما تجعل المعلمين شديدي 
الاستياء ويخرجون عن صوابهم. 

ب - الأعراض الثانوية: 

هناك بعض الأعراض الثانوية المصاحبة للنشاط 
الزائد» من بين هذه الأعراض مايلي : 

-١‏ انخفاض التحصيل الدراسي: 

تذكر عبد الباقي )١11414(‏ أن الأطفال ذوي 


النشاط الزائد يعانون من صعويات في التعلم ولديهم 


الكثير من المشكلات التعليمية » حيث إنهم ليس لديهم 
القدرة على إكمال الواجبات المدرسية ولا يركزون في 
حجرة الدراسة ولا ينتبهون لشرح المعلم» ومعظم 
هؤلاء الأطفال لديهم نقص في المهارات المعرفية بسبب 
شرود الذهن ونقص التركيز. 

وتؤكد بعض الدراسات على أن الأطفال ذوى 
النشاط الحركي الزائد يعانون من انخفاض في التحصيل 
الدراسي مثل دراسة السلاموني ١١0٠7؛‏ ودراسة أبو 
تضحطفي 41455:ودراسة مسصي :4155 وال 
أسفرت نتائجها أن هؤلاء الأطفال يعانون من ضعف 
القدرة على التنظيم والتنسيق» والذي يكون له تأثيره 
السيئ على قدراتهم التعبيرية والقدرة على الإنشاء 
والكتابة» لذلك فهم يعانون من فقر واضح في الكتابة» 
ويعجزون عن التعبير عما يشعرون به وعما يرونه. 

؟ - عدم الاتزان الانفعالي: 

إن كيرا مزه الاطنال الذي يكانون هق المشخاط 
الحركي الزائد يبدو عليهم اضطراب انفعالي خاصة 
القلق؛ والاكتئاب.. كما أن فرط النشاط الحركي 
والاندفاعية تؤدى إلى رفضهم من الأقران وعدم التقبل 
الاجنماعي؛ نما يؤدى إلى عزلتهم الاجتماعية 
والشعور بالوحدة» كما أن ضغوط الحياة المرتبطة 
بالقلق والاكتئاب تضاعف من أعراض الانتباه. 
(عبدالمعطي وأبو قلة :7٠١1/‏ 0579). 

يشير 11م15: عت نم31 7٠١50‏ : 18 ) إلى أن 


الأطفال الذين يعانون من عدم الاتزان في الجهاز 
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العصبي المركزي يتصفون بالعجز وخاصة في 
المخ» الأمر الذي يؤدى إلى حدوث نشاط زائد لدى 
الطفل. 

ويضيف (2003) 21 ]اه ماء17 أن الأطفال ذوي 
النشاط الحركي الزائد دائما ما يأتون بحركات عصبية : 
وتكون لديهم صعوبات في منع السلوكيات التي قد 


0 


تشتت الآخرين. 

من خلال ما سبق يتضح لنا أن الأطفال ذوى 
النشاط الزائد يشعرون بالغضب ويفقدون 
اتزانهم » ويشعرون بالإحباط والاكتئاب وغيرها من 
المشاكل الانفعالية» الأمر الذي يؤثر على نموهم 
الاجتماعي والانفعالي والأكاديمي. 

ثالغاً: تعديل السلوك: 

يشير عابد (7001: )١119‏ أن تعديل السلوك 
هو «عملية تتضمن تشكيل سلوكيات الفرد بحيث 
تحاول خفض معدل حدوث السلوك غير المرغوب أو 
التخلص منه» وتدعيم السلوك المرغوب أو تعزيزه). 

ويذكر عبد الله :7٠١*(‏ 9) أن تعديل السلوك 
من الأمور شديدة الأهمية في مجال التربية الخاصة على 
وجه العموم إذ إن الجهود التي تبذل مع الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة تعتمد في أساسها على تعديل 
سلوكهم وذلك من خلال إكسابهم مهارات معينة 
مرغوبة تساعدهم على أن يأتوا بالسلوكيات المناسبة في 
المواقف المختلفة أو الحد من سلوكيات غير مناسبة 


تصدر عنهم في مختلف المواقف. 


وتشيوتقيزة (98) إن أن أسلوي ديل 
السلوك يستطيع مساعدة الأشخاص المتأخرين سمعياً 
أو عقلياً على تحقيق أكبر قدر ممكن من التكيف مع 
واقعهم. 

ثما سبق يتضح لنا أن تعديل السلوك يعنى تغيير 
السلوك غير المرغوب فيه إلى سلوك مرغوب فيه؛ 
وذلك من خلال دراسة العوامل والظروف المؤدية إلى 
حدوث السلوك حتى يستطيع فهم السلوك المراد 
تعديله. 


فنيات تعديل السلوك 

هناك بعض الفنيات التي تستخدم في تعديل 
السلوك؛» وسوف يستخدم الباحث التعزيز» والتعلم 
بالأموذج» وسوف نعرضها على النحو التالي : 

١‏ - التعزير: 

يستند التعزيز الإيجابي على النظرية السلوكية - 
التعلم بالاشتراط الإجرائي» ويتمثل المضمون التطبيقي 
لبذه الفنية في تقديم مدعمات (ثناء- مدح) للأطفال 
المقافك دسا ها «الاتعانات اديت والاتمجانات 
الملائمة أثناء النقاش والبدف من استخدام هذه الفنية 
حث الأطفال على التفكير السليم والسلوك المرغوب 
بحيث يصبح جزءا من حياتهم ) والتعزيز قد يكون ماديا 
لقي : أي إثابة العميل لتشجيع أداء السلوك 
المرغوب فيه ليعيد تكراره في المواقف المشابهة. 

يشير عبد الرحيم» وفالح (؟١٠7:‏ ؟١5)‏ إلى أن 
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اموز ةزسدره بارا اغوي داس ارك 
بحيث يعمل على تقوية احتمالية تكراره في مرات 
لاحقة فهو يمثل نوعاً من المكافآت ذات تأثير نفسي 
ووخا كو و عاط ارصايية كفن دنا ذا مدتن 
بالنسبة للفرد. 

وتؤكد عبد الباقيى (19995: )1١‏ أن الاستجابة 
التي نترك أثراً طيباً وشعوراً بالارتياح تميل إلى التكرار» 
حيث يؤدى هذا الأثر وهذا الشعور إلى تقوية تلك 
الاستجابة وتكرارهاء وقد أكدت نتائج البحوث فعالية 
الدعم الموجب الفوري في تعديل سلوك الأطفال عند 
صدور الاستجابة المطلوبة. 

ويذكر عطا(495١1:٠0ا151-١01؟)أن‏ 
التعزيز يظهر في صورة لفظية وغير لفظية» 
فالاتضدال البعحوي والقهالبما تسن قوة الساثين 
اللفظطي مثل كلمات الثناء والاستجابة وغيرهاء 
ويستخدم التعزيز الموجب لتدعيم السلوك المرغوب 
وتقويته» فتقديم هدية ما لطالب لأنه يحل واجباته 
57 أو لأنه يرفع يديه عند الإجابة تعزز وتدعم 
هذا التلواكة ومعيراق انما عقي وار لاما 
وذلك عن طريق تعزيز السلوك المضادء ويفيد هذا 
الأسلوب في تدعيم السلوكيات المدرسية المرغوبة 
مثل الانتظام في الطابور» حل الواجبات» المشاركة 
في الفصل » النظافة» كما يفيد في علاج مشكلات 
النطق واللغة. 


ويضيف مرسى (7007: )١5١‏ أن التعزيز هو 


منبه ينجه المرشد فيه إلي تعزيز كل سلوك ينسجم مع 
مقتضيات الواقع الاجتماعي » وهذا يطلق عليه تعزيز 
إيجابي أو يتجه إلي كف ما يراه غير مناسب من 
سلوكيات وذلك عن طريق استخدام التعزيز السلبي. 

وتستخدم الدراسة الحالية التعزيز الإيجابي في 
تعديل السلوك لدى الأطفال ضعاف السمع لتقوية 
سلوك قائم؛ والعمل على نموه وترسيخه؛ ومن أنواع 
المعززات الإيجابية ما يلي : 

١‏ -معززات غير مشروطة «غير متعلمة) وهى 
المعززات الطبيعية كالأطعمة المختلفة. 

؟ - معززات مشروطة «متعلمة» وتنقسم إلى: 

أ- مدعمات مادية: مثل البدايا والنقود. 

ب - مدعمات لفظية : مثل استخدام كلمات 
الشكر والاستحسان «شاطرء برافو» تمتاز). 

ج - معززات رمزية : مثل إعطاء الطالب شهادة 
تقدير أو لوحة شرف» أو نجمة. 

وفي هذا الصدد يؤكد الشخص (1997: )”/١‏ 
أن أكثر الطرق فعالية مع الأطفال مضطربي الانتباه 
ومفرطي الحركة هو العلاج السلوكي الذي يعتمد على 
الدعم الإيجابي والمعززات الرمزية. 

؟ - التعلم بالأغموذج: 

يعتبر التعلم بالأنموذج من الفنيات البامة في 
البرنامج لتعديل الجانب السلوكي » وتستند فنية التعلم 
بالأنموذج إلى نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا 
(1997) #تسكصة8 والتي أشارت إلى أن الفرد يمكنه التعلم 


بحلة جامعة الملك سعود» م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ /ابار 0 


من خلال الملاحظة أو تقليد سلوكيات وأفعال الآخرين. 

وترى نظرية التعلم الاجتماعي أن المهارات 
الاجتماعية يمكن أن تكتسب بواسطة ملاحظة 
السلوك النموذج أو القدوة» وتظهر النمذجة 
#اسلوية لتمديا اللو ك ورناء السسلو كنات الموخويقة 
تاعانق يتم الحمدل عدج ادب الاسدعا علي 
الوجه المطلوب إذا لم يلاحظ الأداء الصحيح لهذا 
الموقف لشخص آخر» وهنا تبرز أهمية المرشد بدور 
النموذج» وتزداد الحاجة لبذه الفنية مع الأطفال 
بصفة عامة» وضعاف السمع بصفة خاصة» ومعنى 
أن يقوم المرشد بدور النموذج هو أن يود أولة 
الاستجابة الصحيحة أمام العميل لكي يلاحظه 
الطفل ويعرف كيفية الأداء السليم عن طريق 
الملاحظة» وليست هذه العملية إلا لعب الدور 
تكردا آنا افقوم ل فعا كان حب لايس به 
العميل » ومن ثم يكرر العميل الاستجابة من جديد.. 
وتزداد الحاجة لبذه الفنية مع الأطفال بصفة عامة» 
والأطفال ضعاف السمع بصفة خاصة. 

وفي هذا الصدد يؤكد رشدي :70١5(‏ 77) أن 
اكتساب المهارات الاجتماعية تظهر في صور مختلفة منها 
الرحلات والحفلات المدرسية والأنشطة الفنية 
والرياضية والاجتماعية وغيرهاء وذلك لما لها من أهمية 
كبيرة في تعويد الطفل الاعتماد على النفس في جذب 
المعلومات عن طريق الخبرة المباشرة» كما أنها تساعد 
على تكوين علاقات اجتماعية مع الآخرين واكتساب 


كثير من الاتجاهات والاستجابات السلوكية المرغوب 
فيهاء كما أنه من خلال بمارسة الأطفال للأنشطة الفنية 
والرياضية تكون الفرصة سانحة أمامهم لممارسة 
البوايات الخاصة بهم كالرسم والتمثيل والغناء 
والألعاب وغيرها. 

ويشير الباحث الحالي إلى مبررات استخدام 
النمذجة السلوكية في هذه الدراسة فيما يلي : 

- تعد النمذجة ذات فعالية في عملية التعلم 
خاصة في استخدام التذكر والاسترجاع. 

- تؤدى فعالية النموذج السلوكي في إثارة 
التشويق من خلال استخدام حاستي السمع والبصر. 


الدراسات السابقة 

أولاً: دراسات تناولت النشاط الزائد لدى الأطفال 

قام بتنام (2003) تعلامع)5 ع متدصانط بدراسة 
هدفت إلى معرفة السبب في النشاط الزائد هل يرجع إلى 
البيئة أم إلى الناحية المرضية» وتكونت عينة الدراسة 
نك كف افقلا ساتوة ف امضاط الوامن: وتوضلت 
الدراسة في نتائجها إلى أن النشاط الزائد قد يكون 
زاجعا في الأساين إل وجوه خلل وظيفي في الخ 
وأيضاً قد يرجع التقناط إن غوامل ابية. 

وفي دراسة قام بها لاهى وآخرون 21 غء, لإعطة.آ 
(1999) هدفت إلى اختبار مدى صلاحية مقياس 
الاضطراب العقلي للأطفال ذوى النشاط الزائد من 
خلال تقدير الوالدين والمعلمين»: وطبقت الدراسة على 
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عينة قوامها ١١5‏ طفلاً تتراوح أعمارهم بين ٠‏ 
سئوات» وتم دمجهم مع 75 طفلاً آخرين» ووجد أن 
المقياس له فاعلية في التشخيص المبكر للاضطراب 
العقلي واضطراب نقص الانتباه المصاحب للنشاط 
الزائد وذلك من خلال تقدير كل من الوالدين 
والمدرسين. 

وفي دراسة قامت بها أبورية (1١١١7)هدفت‏ إلى 
معرفة أثر استخدام برنامج تكاملي للتدريب على 
بعض فنيات التحكم الذاتي في تعديل سلوك فرط 
النشاط عند الأطفال» وتكونت عينة الدراسة من ٠١‏ 
تلميذا وتلميذة بالصف الرابع قسمت إلى مجموعتين 
ضابطة وتجريبية» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية وذلك لصالح المجموعة التجريبية 
التي تتلقى التدريبات على البرنامج التكاملي لخفض 
فرض النشاط. 

وكذلك هدفت دراسة خاشفجي (1119) إلى 
التعرف على فعالية برنامج التدريب على ضبط الذات 
والتعزيز الإيجابي في خفض النشاط الزائد لدى عينة 
مكونة من (/751) تلميذة من تلميذات الصفوف الثالث 
والرابع والخامس بالمرحلة الابتدائية بمدارس الرياض في 
عمر زمني ما بين (1 ١١-‏ سنة) تم تقسيمهم إلى ثلاث 
مجموعات متساوية» المجموعة التجريبية الأولى استخدم 
معها أسلوب ضبط الذات والمجموعة التجريبية الثانية 
استخدم معها التعزيز الاجتماعي» والمجموعة الثالثة 


ضابطة. وأشارت النتائج إلى انخفاض مستوى النشاط 
الزائد لدى المجموعتين التجريبتين بدرجة دالة مقارنة 
بالمجموعة الضابطة بعد البرنامج, كما أشارت النتائج 
إلى عدم وجود فروق دالة بين أسلوب ضبط الذات 
والتعزيز الإيجابي في خفض النشاط الزائد. 

وقام كل من ودور وآخرون 81 غء, 770001010 
(1998) بدراسة هدفت إلى تحديد عوامل الحياة الأسرية 
والوالدية التي تصاحب ظهور اضطراب النشاط الزائد 
لدى عينة من الأطفال» وتكونت عينة الدراسة 
من(358) من الذكور نمن يعانون من النشاط الزائد» 
واستخدمت الدراسة مقياس الاتجاهات الوالدية» 
ومقياسا لتقييم الوظيفة الأسرية والصحة النفسية 
للأسرة» والعلاقات الوالدية وتأثير الدعم الاجتماعي 
وذلك باستخدام مقياس من مقايبس التوافق» 
وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى أهمية الدور الذي 
تلعبه العوامل الأسرية في التأثير على مشكلات 
الأطفال وحدوث النشاط الزائد بوجه خاص. 

وفي دراسة قام بها كل من 31 اء , تقة[عانتنا8 
(1994) هدفت إلى ملاحظة نماذج السلوك لدى مجموعة 
من الأطفال ذوى النشطط الزائد وأخرى من 
العدوانيين» وثالثة ضابطة» وتكونت عينة الدراسة من 
5 طفلاً تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات واستخدمت 
الدراسة أداة «جلسات لعب الغرفة»)» وتوصلت في 
نتائجها إلى الاختلاف الواضح بين الأطفال العدوانيين 
في معظم نماذج السلوك (التسلطي - الفوضوي - 
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العدواني - الانطوائي - الاندفاعي). 

وقام صبرة )١195(‏ بدراسة هدفت إلى التعرف 
على العلاقة بين المستويات الاجتماعية والاقتصادية 
والثقافية للأسرة وحجم الأسرة والنشاط الزائد لدى 
عينة من تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم الأساسي» 
وتكونت عينة الدراسة من 55٠‏ طفلا من المعاقين 
ديا متهم :063 اكور 418 إناك واستكديك 
الدراسة مقياس النشاط الزائد» واستمارة المستويات 
الاقتصادية والثقافية والاجتماعية للأسرة» وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى ما يلي : 

1 - غسلخ الارتباط بين التشساط الزائقد 
والمستويات الاجتماعية والثقافية للأسرة بالنسبة لعينة 
الذكورء أما بالنسبة لعينة الإناث فوجدت علاقة 
ارتباطية سالبة ودالة إحصائية بين النشاط الزائد 
والمستويات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للأسرة. 

١‏ - وتوصلت أيضاً إلى عدم وجود علاقة 
ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين النشاط الزائد وحجم 
الأسرة لدى عيئنة البحث الذكور والإناث. 

7- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الذكور والإناث في النشاط الزائد لصالح الذكور. 

وفي دراسة قام بها الشريف )١1111(‏ هدفت إلى 
معرفة العلاقة بين فرط النشاط والاستعداد الذهني 
وأساليب معاملة الأم للطفل في رياض الأطفال» 
لكوت عينة الراسة من :83 1) طقلا من #اشدئ 
النشاطء(4؟) طفلاً من العاديين» وتوصلت الدراسة 


في نتائجها إلى ما يلي : 

خرويس و فرروق وننا] حبينانا وز اداليت معان 
أمهات الأطفال زائدي النشاط ومعاملة أمهات الأطفال 
العاديين في أسلوب النبذ لصاح أمهات الأطفال زائدي 
النشاط. 

وود قروق ذالة إتحضائيا فق سالب الحماية 
الزائدة والتسامح الزائد والتقبل لصالح أمهات الأطفال 
العاديين. 

- أمهات الأطفال زائدي النشاط تتسم 
معاملتهن بالقسوة والشدة» وعدم الاهتمام والتسامح. 

وللتعرف على أثر النشاط الحركي الزائد على 
الانتباه السمعي والبصريء قام السمادوني )١11910(‏ 
بدراسة هدفت إلى معرفة الآثار السلبية على الانتباه 
السمعي والبصري لدى الأطفال ذوى النشاط الزائد» 
وتكوت عيقة القراية تن 3) طفتاة : وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى وجود انخفاض ملحوظ في 
مستوى المهارات التعليمية لدى الأطفال ذوى النشاط 
الزائد عند مقارنتهم بالأطفال العاديين. 
ثانياً: دراسات تناولت النشاط الزائد لدى المعاقين 

قام فايد(١١٠5)‏ بدراسة هدفت إلى مدى 
فعالية استخدام رسوم الأطفال في تشخيص وخفض 
حدة الانفعالية من خلال تنمية التروي لدى عينة من 
الأطفال ذوى الإعاقة السمعية» وتكونت العينة من 
5 ثلفيذا وتلميةة من مذرسة الآمل للضم وضعاق 
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السمع» واستخدمت الدراسة اختبار رسم الرجل» 
وقوائم تقدير المشكلات السلوكية الصورة الخاصة 
بالمعلم» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى أن الأطفال 
ذوى الإعاقة السمعية الذين يعانون من النشاط الزائد 
والاندفاعية تظهر في رسوماتهم للشخص عدم ترابط 
بين التفاصيل الدقيقة في رسم الرجل فضلاً عن 
الانتقال سريعاً من رسم الرأس إلى الذراع والرجل 
دون ظهور التفاصيل الدقيقة للجزء المرسوم. 

وقامت عبد العظيم )١119151(‏ بدراسة همدفت 
إلى الكشف عن المشكلات السلوكية لدى الطفل 
الأصم في المرحلة العمرية من 4 ١١‏ عاماًء ومقارنة 
ذلك بالمشكلات السلوكية للطفل عادى السمع؛ 
وتكونت العينة من 8١‏ طفلاً منهم +٠‏ طفلاً أصم ”١(‏ 
ذكر+ ٠١‏ أتشى) و40 طفلاً عادي السمع (١؟‏ 
ذكر+١٠‏ أنثى)» واستخدمت الباحثة الأدوات التالية: 
مقياس المشكلات النفسية» واختبار «جودارد» للطفل 
الأصمء والمقابلة الشخصية مع معلمي الأطفال» 
وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى معاناة الأطفال الصم 
للمشكلات السلوكية بصورة أكثر من غيرهم من 
الأطفال عادى السمع وتمثلت تلك المشكلات في 
الحركة الزائدة والسرقة والكذب والعدوان والسلوك 
الانسحابي والسلوك المضاد للمجتمع والسلوك الجنسي 
الشاذ. 

وفي دراسة (1998) قع05© ,طاعتصم]عاد والتي 


هدفت إلى علاج النشاط الزائد لدى الأطفال ذوى 


الإعاقة السمعية مستخدمة بعض الاستراتجيات منها 
التعلم بالأفوذج والتعليم المرحلي والإرشادي والتعليم 
المتدرج والتعليم بالاكتشاف وذلك من خلال استخدام 
المعلمين كوسائط لعرض البرنامج العلاجي التدريبي 
على التلاميذ» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى وجود 
فروق ذات دلالة لإحصائية بين التطبيق القبلي 
والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ولصالح التطبيق 
البعدي نما يعنى فعالية استخدام البرنامج العلاجي 
القائم على التعلم بالأنموذج والتعليم المرحلي 
والإرشادي والتعلم بالاستكشاف في خفض حدة 
النشاط الزائد لدى أفراد المجموعة التجريبية بعد 
استخدام البرنامج. 

وقام إلدك (1994) 151011 بدراسة هدفت إلى 
التعرف على النشاط الحركي الزائد من خلال التعرض 
للمشكلات السلوكية لدى الأطفال ذوى الإعاقة 
التو ةو مركت رعس الدراستستي 4د 
واستخدمت الدراسة قوائم تقدير السلوك لتحليل 
وتجميع البيانات» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى ما 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعية» والأطفال عادى 
السمع من حيث المشكلات السلوكية وفي مقدمتها 
النشاط الزائد لدى الأطفال المعاقين 558 أعلى منها 
عند الأطفال عادي السمع. 


؟- وجود فروقذات دلالة إحصائية بين 
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الأطفال ذوى الإعاقة السمعية الأصغر سنا والأطفال 
ذوي الإعاقة السمعية الأكبرسداً من نينث مستوى 
النشاط الحركي الزائد لصالح الأطفال ذوي الإعاقة 
الففعة الام ند 

وفي دراسة قام بها كيلي وآخرون له أء, تإاعك1 
(1993) والتي هدفت إلى معرفة المظاهر المختلفة التي 
يز اضطراب نقص الانتباه وفرط الحركة لدى الأطفال 
الصم »"وتكوتتغينة الدراسة من 88؟ طقلا أصيم 
بمتوسط عمري ١5,8‏ » وتناولت الدراسة أهم أعراض 
هذا الاضطراب لدى الأطفال الصم» وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى أن أعراض نقص الانتباه وفرط 
الحركة لدى كل من العاديين والصم متشابهة» وإن 
عانتك أعراضن الأشاه أكار ويا وشدة لدى الصم 
عن العاديين. 

وقام ديسموند وآخرون 6©],38 ,20مطروعدآ 
(1993) بدراسة هدفت إلى مقارنة النشاط الزائد 
والمصحوب باضطراب انتباه بين المعاقين سمعيا وراثياء 
والمعاقين سمعيا إعاقة مكتسبة» وكانت الإعاقة بسبب 
الحصبة الألمانية أو التلف المخي أثناء الولادة وبين 
العاديين» وكذلك الاتجاهات الوالدية تجاه الأبناء 
المعاقين سمعياً ولديهم اضطراب انتباه؛ وتكونت عينة 
الذرايتة ض 90:0 ) طالب سن 14070) بسي نيه 
على الثلاثة مجموعات (19) صم وراثياء (9/ا) صمم 
مكتسبء (80) طفلاً عادي السمع وأمهاتهم, 
واستخدمت الدراسة مقياس اضطراب الانتباه» 


وكذلك استمارة الملاحظلة عن طريق المدرسين 
واستخدمت مقياس الاتجاهات الوالدية» وتوصلت 
نتائج الدراسة إلى ما يلي : 

١‏ - توجد فروقذات دلالة إحصائية بين 
درجات اضطراب الانتباه بين يجحموعتي الصمم 
المكتسب والصمم الوراثي في اتجاه الصمم المكتسب. 

؟ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
مجموعتي الصمم الوراثي والصمم المكتسب ومجموعة 
الأطفال عادي السمع في اتجاه مجموعتي الصمم. 

وقام الشخص(11953١)‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة إلى أي مدى يتوافر السلوك التكيفي أو النشاط 
الحركي الزائد لدى الطفل المعاق سمعياًء وتكونت عينة 
القراسة هئ +:: "طق وطقلة» ا#فبديه عقون نيعي 
والنصف الآخر عادى السمع» وتتراوح أعمارهم بين ٠‏ 
بك ما : واستخدم الباحث مقياس (ن - ز) لقياس 
النشاط الزائد عند الأطفال» ومقياس السلوك التكيفي» 
ومقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي» وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الأطفال المعاقين سمعياً والأطفال عادى السمع من 
حيث النشاط الحركي الزائد لصالح الأطفال المعاقين 
ييا وماذا مس انمض الشاط الزاند عل 
المعاقين سمعياً أعلى منه عند عادي السمع» وأوضحت 
التوامنة كرجا وسو قوز« انفد وان مس 1ج 
الأطفال البنين المعاقين سمحي والأطفال الات اللعاقات 
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النشاط الحركي الزائد أعلى فد البعن لاقن سنا 
عن البنات المعاقات سمعياً» بالإضافة إلى ذلك كشفت 
الدراسة عن وجود فروق بين الأطفال الصم الذين 
يقيمون إقامة داخلية بمدرسة الصم والأطفال الصم 
الذين يقيمون مع أسرهم (رعاية خاصة) من حيث 
درجة السلوك التكيفي لصالح الأطفال الصم الذين 
يقيمون إقامة داخلية بمدرسة الصم. 


تساؤلات الدراسة 

١-هل‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج 
المقترح ؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد قبل 
وبعد تطبيق البرنامج المقترح ؟ 

*"' - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد في 
التطبيق البعدي ودرجاتهم في التطبيق ما بعد فترة 


المتابعة؟ 


أدوات الدراسة 

أولاً:العينة: 

تكونت غينة الذوامة هع 10 ) تلميلا رميات 
السمع» من مدرسة الإمام سعود الكبير الابتدائية 


«برنامج دمج) بمدينة الرياض » من تتراوح أعمارهم 
مابين 4 - ١١‏ سنة» وتتراوح نسبة ذكائهم بين -1١‏ 
»على اخمان وكسار للاطفال وفها لفاس الناقاء 
لملفات الطلاب الموجود في ملف الطالب والمجدد مع 
بداية العام الدراسي» وهؤلاء التلاميذ قد حصلوا على 
الدرجات العالية على مقياس النشاط الزائد؛ وتم 
تقسمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة وتدت امجانسة 
بين أفراد المجموعتين. 

ثانياً: أدوات الدراسة: 

استخدم الباحث الأدوات الآتية : 

/ مقياس (ن - ز) النشاط الزائد (إعداد‎ - ١ 
تقنين الباحث.‎ »)١185 الشخص»‎ 

؟ - البرنامج الإرشادي إعداد / الباحث. 

وبيان ذلك فيما يلي : 

١‏ - مقياس (ن - ز) النشاط الزائد: 

يحتوى المقياس على ؟؟ عبارة مرتبطة بمظاهر 
نشاط السلوك الزائد» واتبع الشخص )١1985(‏ طريقة 
ليكرت في قياس الانجامات حيث يتم تقدير موقع 
الطالب من السلوك على أساس التدريجات الأربعة 
التالية : لا يحدث على الإطلاق(صفر) » يحدث في بعض 
الأحيان :))١(‏ يحدث كثيراً (؟): يحدث دائماً (2)7 
ومن هنا يمكن حصر الدرجة الكلية التي يحصل عليها 
الطفل في المقياس بين صفر» 11 درجة» ويعتبر الطفل 
العادي ذا نشاط زائد إذا حصل على 58 درجة فأكثر 
اما اشيج الشعاقن مها فيضي أن مد على 5 
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درجة فأكثر. 


تقنين المقياس في صورته الأولية 

قام الشخص )١181(‏ معد المقياس بتقنينه على 
عيئة قوامها )٠١١(‏ طفلاً وطفلة من الأطفال العاديين 
والاطفال الحاتين (سيات فيو نج عقلا)وويهدان 
المقياس يصاح لقياس النشاط الزائد لدى كلمن 
الأطفال العادوة م الاطفال الفافن أرق 

وقام الشخص بالتحقق من صدق وثبات 
المقياس بالعديد من الطرق مثل طريقة إعادة 
الاختبار» حيث بلغ معامل الثبات ٠.84‏ وطريقة 
التجزئة النصفية :تم استخراج معامل الارتباط بين 
جزئي المقياس «الزوجي» الفردي) حيث بلغ ٠.6١‏ 
وباستخدام معادلة سيبرمان وبراون أصبح معامل 
الثبات ٠,57‏ 

وكذلك قام الشخص عساب صدق مقياس 
النشاط الزائد من خلال عدة طرق منها: طريقة معاملات 
الارتباط ؛ طريقة المقارنة الطرفية» الصدق العاملي. 


تقئين المقياس في الدراسة الحالية 

للتأكد من ثبات المقياس في الدراسة الحالية قام 
الباحث بالتأكد من ذلك قبل تطبيق المقياس على أفراد 
عينة الدراسة فقد استخدم في ذلك طريقة إعادة 
الاختبار» وفيه قام الباحث بتطبيق المقياس على عينة 
قواهها( © ) اذا ممدوسة الاسام نعود الكور 


الابتدائية «برنامج دمج ضعاف السمع»» تتراوح 
أعمارهم مابين (/ )١١-‏ سنة» وتتراوح نسب 
ذكائهم بين 90-1١‏ درجة» ثم قام الباحث بعد ذلك 
بتطبيق المقياس على نفس الأفراد بعد مرور 1١5‏ يوما 
من التطبيق الأول» وبحساب معامل الارتباط بين 
درجات الأفراد في التطبيق الأول» ودرجات الأفراد في 
التطبيق الثاني بلغ معامل الارتباط .٠,9‏ 


صدق المقياس 

استخدم الباحث لحساب صدق المقياس الصدق 
الظاهري حيث تم عرضه على مجموعة من أساتذة 
التربية الخاصة والعاملين في مجال التربية الخاصة لمعرفة 
رأيهم» وتم موافقتهم على المقياس. 

وتم تطبيق المقياس على عينة التقنيين وقوامها 
(0:)تلميذاً بمدرسة الإمام سعود الكبير الابتدائية 
«برنامج ضعاف السمع» بمدينة الرياض » وفيما يلي 
بيان بطرق التقنين التي اتبعها الباحث : 

١‏ - صددق المحكمين: 

قام البااحث بعرض المقياس على السادة 
امحكمين من أساتذة قسم التربية الخاصة بجامعة الملك 
سعودء والعاملين في مجال التربية» وتم الموافقة على 
تطبيق المقياس. 

؟ - الاتساق الداخلي. 

تم التأكد من حساب معاملات ارتباط المفردات 


بدرجة البعد الذي تنتمي إليه؛ وجاءت النتائج أن 
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جميع معاملات ارتباط مفردات مقياس النشاط الزائد 
بأبعاده المختلفة معاملات دالة إحصائيا عند مستوى 
(0 وهذايؤكد تمتع جميع مفردات المقياس 
بدرجة مرتفعة من الثبات الداخلي؛ وكذلك تم حساب 
معاملات ارتباط الأبعاد بعضها البعض بالدرجة 
الكلية». وجاءت معاملات الارتباط ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى .)0,١١(‏ 
البرنامج الإرشادي 

قام الباحث الحالي بإعداد البرنامج الإرشادي 
في ضوء الخطوات التالية : 

الأسس التي يقوم عليها البرنامج : 

أ - الأساس العام: 

- النشاط الحركي الزائد وهو السلوك المراد 
تعديله من خلال البرنامج العلاجي أو الإرشادي أو 
النفسي. 

- إن الأطفال ضعاف السمع في حاجة إلى 
تقديم خدمات إرشادية. 

- التخفيف من حدة بعض السلوكيات غير 
المقبولة اجتماعياً. 

ب - الأساس النظري أو العلمي للبرنامج: 

يعتمد الباحث في هذا البرنامج على معطيات 
النظرية السلوكية في تعديل السلوك عند الأطفال 
ضعاف السمع من خلال وضع برامج فعالة لتغيير 
نماذج السلوك غير المقبولة» حيث يرى أصحاب النظرية 
السلوكية أن جميع أنواع السلوك هي محصلة مكونات 


البيئة والظروف الاجتماعية ا محيطة بالفرد» وبناءً عليه 
يمكن إحداث تغيير في بيئة الفرد وتحسين الظروف 
الحيطة به من خلال استخدام أسلوب التعزيز. 

كما يستند هذا البرنامج إلى نظرية التعلم 
الاجتماعي التي ترى أن الفرد يتعلم السلوك عن طريق 
التقليد والمحاكاة من خلال عملية التنشئة الاجتماعية 
وما يلاحظه الفرد في سلوك الآخرين في البيئة التي 

ج - الأساس النفسي للبرنامج: 

ويتمثل في : 

١‏ - إتاحة الفرصة للأطفال ضعاف السمع 
ذوى النشاط الحركي الزائد للتعبير عن مشاعرهم 
وانفعالاتهم بحرية. 

؟ - إثارة التشويق والمتعة لدى الأطفال ضعاف 
السمع ذوي النشاط الحركي الزائد. 

٠”‏ - أن يرتبط محتوى البرنامج بميول واهتمامات 
الأطفال ضعاف السمع ذوى النشاط الحركي الزائد. 

د - الأساس التربوي للبرنامج: 

يهدف هذا الأساس إلي التقليل من الاندفاعية 
لدى التلاميذ ضعاف السمع» حيث إن التقليل من 
تلك الاندفاعية يسهم بشكل كبير في القدرة على 
التروي والتفكير وعدم التسرع في إصدار الاستجابة»؛ 
ويتضمن الأساس التربوي أبضا سدية القيم الإضابية 
للطفل الأصم حيث يمكنه ذلك إكساب العديد من 
السلوكيات الايجابية» خاصة فيما يتعلق بتقليل النشاط 
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الحركي الزائد. 


أهداف البرنامج 

يهدف البرنامج الإرشادي إلى تحقيق مجموعة من 
الأهداف وهى على النحو التالي : 

أولاً: الأهداف العامة: 

تتمثل الأهداف العامة فيما يلي : 

- خفض سلوك النشاط الزائد لدى الأطفال 
ضعاف السمع. 

- خفض الاندفاعية لدى الأطفال ضعاف 
السمع ذوى النشاط الزائد. 

ثانياً: الأهداف الخاصة بالبرنامج: 

وينبثق من البدف العام مجموعة من الأهداف 
الفرعية تتمثل في : 

أ - الأهداف المعرفية: 

١‏ - مساعدة الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الزائد على اكتساب فهم أعمق لمشكلته. 

؟ - إكساب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
القاقن فيد انا اا سهان ولق الآخرين من 
عواقب وخيمة نتيجة النشاط الحركي الزائد. 

- مساعدة الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الزائد على اكتساب مفاهيم تساعده على تعديل سلوكه. 

ب - الأهداف الوجدانية: 

١‏ - مساعدة الطفل على تفريغ انفعالاته أو 
الطاقة المكبوتة من خلال حرية التعبير عن مشاعره 


وانفعالاته. 

؟ - إتاحة الفرصة للطفل ضعيف السمع ذي 
النشاط الحركي الزائد على تنمية المشاركة الوجدانية 
والتعاون مع الآخرين. 

ج - الأهداف السلوكية: 

١‏ - تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على التحكم في سلوكه الحركي الزائد 
وتقليل عدوانيته. 

- تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على تحمل مواقف الإحباط. 

* - تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على اكتساب المهارات الاجتماعية 
وزيادة روح المشاركة الفعالة مع الآخرين. 


كيفية تطبيق البرنامج 

البرنامج الحالي قائم على التعليم بالأنموذج 
والتعزيز» وقد تم تطبيقه بشكل جماعي حيث إن 
التطبيق بالشكل الجماعي أكثر تأثيرً من التطبيق بشكل 
فردى مع الأطفال ذوى النشاط الزائد وقصور الانتباه؛ 
حيث إن جلسات التطبيق الجماعي تشبه مواقف 
العلاقات الاجتماعية في الحياة الطبيعية وبالتالي يمكن 
لأفراد المجموعة أن يساعدوا بعضهم في اكتساب 
المهارات والسلوكيات المرغوية.(2003 21 غه ,حاماء917) . 

وذلك مع وضع في الاعتبار أن البرنامج يركز 
على خصائص الأطفال وحاجاتهم وقدراتهم» الفروق 
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الفردية بينهم » يتبع أسلوب التعزيز والتشجيع للأطفال 
والذي يؤدى إلى خلق الدافعية لدى الأطفال بواسطة 
المكافآت والبعد عن استخدام أسلوب العقاب واللوم. 


ثالثاً: فنيات تعديل السلوك 

1 التعزيز: أمعصءءسرمكصء‎ - ١ 

يستند التعزيز الإيجابي على النظرية السلوكية - 
التعلم بالاشتراط الإجرائي (اسكنر)» ويتمثل المضمون 
التطبيقي لبذه الفنية في تقديم مدعمات (ثناء - مدح) 
لاكطةال العدافن تع عدت الأتفاينات لسعم 
والاستجابات الملائمة أثناء النقاش والبدف من 
استخدام هذه الفنية حث الأطفال على التفكير السليم 
والسلوك المرغوب بحيث يصبح جزءا من حياتهم: 
والتدويق تن كتوق ماديا أو الفلا + آي إقانة العجل 
لتشجيع أداء السلوك المرغوب فيه ليعيد تكراره في 
المواقف المشابهة. 

ويشيرعقل (19945: 77/١‏ -١71؟)‏ إلى أن 
التعزيز يظهر في صورة لفظية وغير لفظية»؛ فالاتصال 
البصري والفم لهما نفس قوة التأثير اللفظي مثل 
كلمات الثناء والاستجابة وغيرهاء ويستخدم التعزيز 
الموجب لتدعيم السلوك المرغوب وتقويته» فتقديم 
هدية ما لطالب لأشاكمل :واجبانة يُوميا أو الأنه يرقم 
يديه عند الإجابة تعزز وتدعم هذا السلوك؛» ويستهدف 
أيضاً تغيبر السلوك الخناطئ وذلك عن طريق تعزيز 
السلوك المضادء ويفيد هذا الأسلوب في تدعيم 


السلوكيات المرغوبة في الملدرسة مثل الانتظام في 
الطابور» حل الواجبات المشاركة في الفصل» النظافة» 
كما يفيد في علاج مشكلات النطق واللغة. 

إن تقديم المثير المرغوب (الدعم) عقب وقوع 
الاستجابة من الطفل ضعيف السمع مباشرة يزيد من 
احتمالات وقوع هذه الاستجابات مستقبلاً. الأمر الذي 
يؤدى إلى إنقاص السلوكيات الغير مرغوب فيها. 

؟ - التعلم بالأغموذج: 

تبر السدعة جرء! عام من البرنائج وان 
يعتمد عليها الجانب السلوكي كفنية من فنيات تعديل 
السلوك؛ وتتم من خلال ملاحظة سلوكيات وأفعال 
الآخرين. 

وهى فنية تنتمي إلى نظرية التعلم الاجتماعي 
«باندورا)» ويعتبر باندورا من أوائل من تحدثوا عن 
التعلم عن طريق الاقتداء؛ وأن مهارات اجتماعية 
يمكن أن تكتسب بواسطة ملاحظة السلوك النموذج أو 
القدوة» وتظهر النمذجة كأسلوب لتعديل السلوك 
وبناء السلوكيات المرغوبة» فأحياناً قد يعجز العميل 
عن أداء الاستجابة على الوجه المطلوب إذا لم يلاحظ 
الأداء الصحيح لهذا الموقف لشخص آخرء وهنا تبرز 
أهمية المرشد بدور النموذج» وتزداد الحاجة لبذه الفنية 
مع الأطفال بصفة عامة» والصم بصفة خاصة» ومعنى 
أيشوم الوقن سدور اردع هو أناسيؤدق أرلا 
الاستجابة الصحيحة أمام العميل لكي يلاحظه الطفل 
ويعرف كيفية الأداء السليم عن طريق الملاحظة» 
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داسف هك العملجة إلا لني الندور تدكويا أ أن 
يقوم المرشد بما كان يجب أن يقوم به العميل» ومن ثم 
يكرر العميل الاستجابة من جديد.. وتزداد الحاجة لبذه 
الفنية مع الأطفال بصفة عامة» والأطفال الصم بصفة 
خاصة. 

ويشير إبراهيم (1197) إلى أن النموذج لكي 
يكون أكثر تأثيراً للطفل يجب أن تتوافر فيه شروط 
منها : 

- أن يكون النموذج ذا جاذبية للطفل. 

- أن يكون النموذج مقبولاً من الطفل. 

- التشابه في العمر والجنس بين الطافل 
والنموذج. 

وبناء على ذلك فإن النموذج يقدم السلوك 
المطلوب بواسطة شخص محبب لدى الأطفال يكون من 
قبل المعلم أو الأخصائي النفسي أو الاجتماعي»؛ 
والبرنامج يتم تطبيقه بصورة فردية حيث يتم تقديم 
المعززات لكل فرد على حدة» وأيضاً يتم بشكل 
جماعي حيث يتم تقديم المعززات بصورة جماعية كما 
يحدث أيضاً في التعلم بالأموذج. 


تحكيم البرنامج 

تم عرض البرنامج في صورته الأولية على 
أساتذة التربية الخاصة للحكم عليه من حيث: 
الأهداف والأهمية» وخطوات إعداد الجلسات» 
وكذلك مدى ملاءمة الجلسات للعينة من حيث : 
المحتوى والزمن» والفنيات المستخدمة» والإجراءات 
التنفيذية» والأنشطة والوسائل المساعدة» وقد أسفر 
التحكيم عن التنويه ببعض التعديلات» قام الباحث 
بإجرائها. 


الوقت اللازم لتنفيد البرنامج 


جلسات في الأسبوع تتراوح الجلسة مابين 1١‏ - 40 


6 م مه 


دفيفة. 
جلسات البرنامج الإرشادي 
يتضمن البرنامج الإرشادي )١5(‏ جلسة» 


ويوضح الحدول التالي جلسات البرنامج وموضوعاتها 
وفنياتها: 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح الجلسات والفنيات المستخدمة في البرنامج الإرشادي. 


رقم الجلسة موضوع الجلسة 

الجلسة الأولى التعارف والتعريف بطبيعة البرنامج للأطفال المعوقين سمعياً 
الجلسة الثانية نشاط ترفيهي. 

الحلسة الثالثة محاضرة عن فقد السمع وأثاره ودور المحيطين به. 
الجلسة الرابعة أنشطة فنية. 


تابع الجدول رقم .)١(‏ 


الفنيات والأساليب المستخدمة 
المحاضرة» المناقشة» الحوار. 
المحاضرة - التعزيز. 
المحاضرة» المناقشة» النمذحة» لعب الدور (شريط فيديو). 
التعزيز المادى - التعلم بالانموذج. 


رقم الجلسة 
الجلسة الخامسة 
الجلسة السادسة 
الجلسة السابعة 
الجلسة الثامنة 
الجلسة التاسعة 
الجلسة العاشرة 
الجلسة الحادية عشرة 
الجلسة الثانية عشرة 
الجلسة الثالثة عشرة 
الملسة الرابعة عشرة 
الجلسة الخامسة عشرة 
الجلسة السادسة عشرة 
الجلسة السابعة عشرة 
الجلسة الثامنة عشرة 
الجلسة التاسعة عشرة 


الجلسة العشرون 


الجلسة إحدى والعشرون 
الجلسة الثانية والعشرون 
الجلسة الثالثة والعشرون 


الجلسة الرابعة والعشرون 


وبالتالي في ضوء الجدول رقم 2)١(‏ تتحدد 


موضوع الجلسة 
نشاط ثقافي. 

نشاط اجتماعي. 

مسائل حسابية. 


نشاط اجتماعي. 


تنمية مهارات السلوك التوكيدي. 


نشاط حركي. 
نشاط ترفيهي. 
نشاط رياضي. 
نشاط حركي. 
درس قراءة. 
نشاط ثقافي. 
نشاط رياضي. 


نشاط فئ. 


التدريب على ضبط السلوك. 
التدريب على ضبط الانفعالات. 


نشاط ترفيهي. 
أنشطة فنية متنوعة. 


مواقف تفاعلية. 


التدريب علي التعاون بين الطلاب السامعين وضعاف السمع. 


مواقف تفاعلية وأنشطة رياضية. 


١‏ - معلومات عن فقدان السمعء والآثار 
المترتبة على هذا الفقدان (نحاضرات » شرائط فيديو). 

؟ - تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على التحكم في سلوكه الحركي الزائد 


وتقليل عدوانيته. 


الحركي الزائد على تحمل مواقف الإحباط. 
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الفنيات والأساليب المستخدمة 
الاقتداء بالأفوذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
التعزيز -الأنموذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
التعزيز. 
نحاضرة - التعزيز. 
لتعزيز - الأنموذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
التعزيز - المناقشة. 
التعزيز. 
التعزيز - الأنموذج. 
التعزيز. 
الأفوذج. 
التعزيز - الأنموذج. 
التعزيز وا محاضرة. 
التعزيز. 
لعب الدور والنمذحة. 
نشاط فين - التعزيز. 
لعب الدور - التعزيز. 


الحركى الزائد على اكتساب المهارات الاجتماعية 
وزيادة اج المشاركة الفعالة مع الآخرين. 


تطبيق البرنامج 

تم تطبيق البرنامج على الطلاب ضعاف السمع 
ذوى النشاط الحركي الزائد بمدرسة الإمام سعود الكبير 
الابتدائية بمدينة الريا ض(برنامج دمج)؛ نمن حصلوا على 
درجات مرتفعة في مقياس النشاط الزائد» وتم تطبيقه على 
المجموعة التجريبية وعددها (5) أطفال من الذكورء في 
حين لم تتعرض المجموعة الضابطة والتي تتكون من (9) 
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أطفال من الذكور لذلك البرنامج» وقد استمر تنفيذ 
البرنامج خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
١‏ 7 ه بواقع ثلاث جلسات في الأسبوع مدة 
كل جلسة تتراوح ما بين 50-10 دقيقة تقريباًء ويتقدم 
الباحث بالشكر للأستاذ منصور القحطاني أخصائي 
اضطرابات النطق» وطلاب التدريب الميداني بالمدرسة 


لمساعدة الباحث في الجانب التطبيقي. 
مكان تنفيذ البرنامج 


تم تنفيذ البرنامج في حجرة أخصائي التخاطب» 
حجرة التربية الفنية » ملعب المدرسة. 
المتابعة 

بعد مرور شهرين من تطبيق البرنامج » تم تطبيق 
مقياس النشاط الزائد على عينة الدراسة التجريبية من 


الأطفال ضعاف السمع ذوى النشاط الزائد للتأكد من 


نتائج الدراسة وتفسيرها 

الفرض الأول: وينص على ما يلي : 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج 
الإرشادي لصاح أفراد المجموعة التجريبية. 

قبل التحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث 
بمعرفة الإحصاء الوصفي (المتوسطات والانحرافات 
المعيارية) للمجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق 
البرنامج » وبيان ذلك فيما يلي : 


الجدول رقم (؟7). يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية في القياس البعدي على مقياس النشاط الزائد للمجموعة التجريبية والمجموعة 


الضابطة. 
المقياس القياس ا مجموعة 
النشاط الزائد بعدى بحر يبية 
النشاط الزائد بعدى ضابطة 


يدبع عدن التندول ركه () اماسوسيطات 
درجات أفراد المجموعة التجريبية قد انخفضت عن 
متوسطات المجموعة الضابطة بعد الانتهاء من تطبيق 
لبرنامج وذلك على مقياس النشاط الزائد. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض» استخدم 
الباحث اختبار مان ويتنى 171751065 - 71302 لدراسة 


عدد الأفراد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
0 تقنف فد 
0 0 ع 


اللقرز قا فونه الحرينة ال طايكه يق 
بالجدول التالي : 
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الجدول رقم (”). يوضح مستوى دلالة الفروق بين ا مجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج. 


المقياس القياس امجموعة عدد الأفراد متوسط الرتب مان ويتنى مستوى الدلالة 
النشاط الزائد بعدى بحريبية 3 0,5 دالة عند مستوى 
6ك 
النشاط الزائد بعدى ضابطة 3 ه١١‏ فيه 


يتضح من الجدول رقم (”) وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠5‏ و٠‏ بين متوسطات 
رتب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس 
النشاط الزائد ما يؤكد وجود انخفاض في النشاط الزائد 
وأعراضه لدى أفراد المجموعة التجريبية بالمقارنة بأفراد 
المجموعة الضابطة» وبذلك تحقق الفرض الأول. 

ومن خلال الفرض الأول يمكن التعرف على 
أن البرنامج القائم على التعزيز والتعلم بالأنموذج 
الذي تم استخدامه قد أثبت فعاليته حيث انخفضت 
درجات أطفال المجموعة التجريبية على مقياس النشاط 
الزائد مقارنة بأطفال المجموعة الضابطة» وبالنسبة 
للقياس القبلي فقد ا نخفضت لديهم مظاهر فرط 
النشاط وهى «الحركة» عدم القدرة على 
الانتباه؛ الاندفاعية)» ويرجع ذلك إلى الفنيات 
المستخدمة في البرنامج حيث إن فنية التعزيز تعد من 
طرق تدعيم السلوك الإيجابي من خلال تقديم شيء 
حبب للطفل مثل تقديم عبارات المدح والثناء» وتقديم 
معززات مادية... الأمر الذي أدى إلى تعديل بعض 
السلوك عند الأطفال؛: وهذا ما أكده الشخص 
(1995) على أن أكثر الطرق فعالية مع الأطفال 
مضطربي الانتباه ومفرطي الحركة هو العلاج 


السلوكي الذي يعتمد على التدعيم الإيجابي 
والمعززات الرمزية. 

نما سبق يمكن القول إن البرامج التي تعتمد على 
تعديل سلوك الأطفال تهدف إلى تكوين سلوكيات 
جديدة مناسبة وإنقاص السلوكيات الغير مرغوب 
فيهاء ويمكن تعديل سلوك نقص الانتباه وفرط الحركة 
لدى الأطفال من خلال التحكم في عواقب السلوك 
المرغوب فيه عن طريق استخدام أساليب التدعيم 
المختلفة. 

أما بالنسبة للنمذجة فقد كان لها تأثي ركبيرفي 
قاطن التشداظ الؤاناقةفالقدلتكة تسد تجرءا هاما مد 
البرنامج الذي يعتمد على الجانب السلوكي والذي يعتمد 
على نظرية التعلم الاجتماعي حيث ترى أن الفرد يمكنه 
التعلم من خلال ملاحظة سلوكيات وأفعال الآخرين. 

وبالتالي يمكن القول إن النمذجة السلوكية 
أسلوب يمكن من خلاله إعطاء القدوة للطفل بنموذج 
يحتذى به ويقلده في كل تصرفاته ويتقرب إليه. 

وتتفق نتيجة هذا الفرض مع دراسة شقير 
(259). وأبو رية .)5١8٠١(‏ 

الفرض الثابئ: وينص على ما يلي : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
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المجموعة الضابطة على مقياس النشاط الزائد قبل وبعد 
تطبيق البرنامج الإرشادي. 


06 
بالتعرف على الإحصاء الوصفي (المتوسطات 
والانحرافات المعيارية) للمجموعة الضابطة قبل وبعد 


الجدول رقم (54). يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج. 


المقياس القياس المجموعة عدد الأفراد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
النشاط الزائد قبلى 3 ال 2011 
0 ضابطة 
النشاط الزائد بعدى 0 ري ا 


يتضح من الجدول رقم (5) أن متوسطات 
درجات أفراد المجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج هي 
نفسها متوسطات درجات المجموعة الضابطة على 
مقياس النشاط الزائد وذلك بعد تطبيق لبرنامج. 


وبمكن التحقق من صحة هذا الفرض باستخدام 
اختبار مان ويتنى '(177/5106 - 21322 لدراسة المروق 
بين المجموعة الضابطة» وقد جاءت النتائج كما هي 
موضحة بالجدول التالي : 


الجدول رقم (5). يوضح مستوى دلالة الفروق بين متوسطات رتب امجموعة الضابطة على مقياس النشاط الزائد قبل وبعد تطبيق البرنامج. 


يتضح من الجدول رقم (5) عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0٠و‏ بين متوسطات 
رتب المجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج ومتوسطات 
رتب المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج على 
مقياس النشاط الزائد وأعراضه لدى المجموعة 
الضابطة » حيث لم يحدث فيها أي تغير سواء قبل تطبيق 
البرنامج أو بعد تطبيق البرنامج. 

ويمكن تفسير هذا الفرض بأن المجموعة الضابطة 


المقياس القياس المجموعة عدد الأفراد متوسط الرتب مان ويتني مستوى الدلالة 
النشاط الزائد قبلي الضابطة 9 كن 
64 , غير دالة 
النشاط الزائد بعدي الضابطة 9 كن 


لم يظهر عليها أي ا نخفاض في مظاهر فرط النشاط 
وهذه النتيجة منطقية لأن هذه المجموعة لم تتغير 
ظروفها المحيطة بها ولم تتلق أي برامج أو تدريبات 
لتخفيف حدة هذه المظاهرء وبناءً عليه لم نجد أي 
فروق في درجات أفرادها على مقياس النشاط الزائد في 
القياس القبلي» أي قبل تطبيق البرنامج أو حتى بعده 
لأنها لم تتعرض للتطبيق. 
الفرض النالث : وينص على ما يلي : 


؟.+ سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
المجموعة التجريبية في التطبيق البتعدي ودرجاتهم في 
التطبيق ما بعد فترة المتابعة على مقياس النشاط الزائد 
وذلك لصالح القياس ما بعد فترة المتابعة. 

وقبل التحقق من صحة هذا الفرض» قام 


الباحث بالتعرف على الإحصاء الوصفي لتقديرات 
المجموعة التجريبية للقياس البعدي» وما بعد فترة 
المتابعة؛ وقد جاءت النتائج كما هي موضحة في 
الجدول التالي : 


الجدول رقم (5). يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية في القياسين البعدي وما بعد فترة المتابعة على مقياس النشاط الزائد (المجموعة 


المقياس ا جموعة القياس 
النشاط الزائد التجريبية بعدى 
النشاط الزائد ما بعد فترة المتابعة 


عدد الأفراد المتوسط الحسابى الانحراف المعيارى 
5 اا 515" 
0 ل 3 


يتضح من الجدول (1) أن متوسطات أفراد 
المجموعة التجريبية في مقياس ما بعد فترة المتابعة قد 
انخفضت عن متوسطات درجات أفراد المجموعة 
التجريبية في القياس البعدي الأول على مقياس النشاط 
الزائد. 


وللتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث 
اختبار مان ويتني لدراسة الفروق بين القياس البعدي» 
وقياس ما بعد فترة المتابعة للمجموعة التجريبية على 
مقياس النشاط الزائدء كما هو موضح في الجدول 
التالن: 


الجدول رقم (/). يوضح مستوى دلالة الفروق بين متوسطات رتب امجموعة التجريبية في القياسين البعدي وما بعد فترة المتابعة على مقياس 


النشاط الزائد. 
المقياس المجموعة القياس عدد الأفراد متوسطات الرتب مان ويتنى مستوى الدلالة 
النشاط الزائد بعدى ثيه دالة عند مستوى 
التجريبية 1 
النشاط الزائد ما بعد فترة المتابعة ره د 


يتضح من الجدول (7) وجود فروق دالة 
إحصائيا عند مستوى ٠.٠0‏ بين متوسطات رتب 
اموه لريية اتساب لبعد لازت 
مقياس النشاط الزائذ ومتوسطات رتب الجموعة 


التجريبية في القياس البعدي الثاني على مقياس النشاط 
الزائد. 

ويفسر الباحث هذه النتيجة بأن البرنامج 
الإرشادي قد أظهر فاعليته وخاصة في الفنيات 
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المستخدمة فيه «التعزيز» التعلم بالأنموذج» تماجعل 
الأطفال يكتسبون معلومات ومهارات ساعدتهم على 
خفض النشاط الزائد» وأن هذا التغيير الذي لوحظ 
اتابن من دافع داخلي لدى الأطفال ذاتهم رغبة في 
تعديل بعض السلوكيات الغير مرغوبة» بالإضافة إلى 
تغيير الا تجاهات السالبة لديهم من قبل الآخرين. 


تعقيب على نتائج الدراسة 

أظهرت النتائج أن البرنامج الذي اقترحه 
الباحث في دراسته الحالية ذو فعالية في تخفيف النشاط 
الزائد لدى طلاب المجموعة التجريبية بالمقارنة بأفراد 
المجموعة الضابطة التي لم تتلق البرنامج» وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج العديد من الدراسات السابقة التي 
خلصت إلى نتائج مشابهة وهى أن البرامج الإرشادية 
تؤدى إلى تخفيف النشاط الحركي الزائد مثل دراسة 
(1998) يعع؟6, طاعتمم]عاد والتي هدفت إلى خفض 
النشاط الزائد لدى الأطفال ضعاف السمع مستخدمة 
بعض الاستراتجيات منها التعلم بالأنموذج والتعليم 
المرحلي والإرشادي والتعليم المتدرج والتعليم 
بالاكتشاف وذلك من خلال استخدام المعلمين 
كوسائط لعرض البرنامج الإرشادي على التلاميذء 
وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين التطبيق القبلي والتطبيق البتعدي 
للمجموعة التجريبية ولصالح التطبيق البتعدي نما يعنى 
فعالية استخدام البرنامج الإرشادي القائم على التعلم 


بالأنموذج والتعليم المرحلي والإرشادي والتعلم 
بالاستكشاف في خفض حلة النشاط الزائد لدى أفراد 
المجموعة التجريبية بعد استخدام البرنامج» واستمر 
ذلك الا نخفاض إلى فترة ما بعد المتابعة. 

وبذلك تتفق هذه النتيجة مع دراسة الشخص 
(؟1945١).:‏ ودراسة (1998) عع61,اءنتصؤاع)5: ودراسة 
(1994) علنلاظ. 

توصيات 

بعد مناقشة النتائج التي أسفرت عنها الدراسة 
الحالية في خفض النشاط الحركي الزائد لدى أطفال 
المجموعة التجريبية من خلال تعريضهم للبرنامج 
الإرشادي القائم على التعلم بالأنموذج والتعزيزء 
يوصى الباحث بما يلي : 

١‏ - إنشاء خدمات أو مراكز يتوافر فيها مدربون 
أو مؤهلون للمساهمة في علاج النشاط الحركي الزائد 
لدى الأطفال. 

؟ - إتاحة الفرصة للأطفال في تمارسة الأنشطة 
الرياضية والترفيهية والثقافية والاجتماعية لأنها تتيح 
الفرصة للأطفال في تفريغ الطاقات الزائدة والتعبير عما 
بداخلهم. 

7 - عقد دورات تدريبية للفائمين على تربية 
وتعليم الأطفال ذوى الإعاقة السمعية لتدريبهم على 
استخدام الأنشطة التي تتضمنها البرامج الإرشادية 
لخفض النشاط الزائد. 


.+ سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خفض النشاط الزائك... 


بحوث مقترحة 

١‏ - إجراء بحوث على عينة من الأطفال المعاقين 
سمعياً في مرحلة مبكرة من العمر للتنبؤ بالسلوك 
المضطرب ولاسيما النشاط الزائد. 

؟ - إجراء بحوث تتناول برامج إرشادية لفئئات 
الإعاقة الأخرى قائمة على التعلم بالأنموذج والتعزيز 
والتي تسهم في علاج النشط الزائد. 

*' - إجراء دراسات مسحية توضح مدى انتشار 
فرط النشاط الزائد لدى الأطففال ذوي الحاجات 
الخاصة بمختلف الإعاقات» واستخدام الأساليب 
والطرق المختلفة لخفض هذا السلوك أو معالحته. 
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لام 

الشخصء عبد العزيسز. «دراسة لكل من السلوك 
التكيفي والنشاط الزائد لدى عينة من الأطفال 
المحاقين سمعيساً وعلاقتهنا بأسلوب رعاية 
الطفل»» الؤتم رالسنوي ا خامس للطفل 
الصري » مركز دراسات الطفولة» جامعة عين 
شمسء الجلد (1)؛ (1957م)؛ ص 1١77‏ - 

6 . 
الشريف» صلاح. «العلاقة بين فرط النشاط 
والاستعداد الذهني وأساليب معاملة الأم في 
رياض الأطفال». جلة كلية التربية» جامعة 
أسيوطء العدد(7), (19941م), ص 70 - 
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لدى الأطفال (الأسباب » العلاج» دراسات 
حالة). القاهرة : مكتبة زهراء الشرق» 7“١٠١م.‏ 

شقير» زينب. «فاعلية برنامج معرفي سلوكي متعدد 
المصادر (مقترح) في تعديل بعض خصائص 
الأطفال مفرطي النشاط»» جلة الآداب والعلوم 
الإنسانية » ا مجلة العلمية لكلية الآداب » جامعة 
المنياء العدد (5؟), (1199م), ص 1١‏ -50. 

صبرة» أشرف. دراسة النشاط الزائد وقصور الائتياه 
لدى عينة من طلاب ا حلقة الأولى من التعليم 
الأساسي بمدينة أسيوط. رسالة دكتوراه» كلية 
التربية » جامعة أسيوط؛ 1997م. 

عامر, طارق عبد الرؤوف؛ ومحمد, ربيع عبد 
الرؤوف. الإاعاقة السمعية. ط١.‏ القاهرة: 
مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع» /١٠5م.‏ 

عبد الباقي» علا. دراسة مدى فاعلية برنامج للتدريب 
على بعض الهارات النزلية في تنمية مفهوم 
الاك الي لمضاسن حقاء وبالة ماعيهين 
كلية التربية » جامعة عين شمس» 1999م. 

عبد الخحليل» نصرة. التعليم العلاجي «الأسس النظرية 
والتطبيهات المعملية»). القاهرة: دار النهضة 
المصرية 68١٠٠م.‏ 

عبد الرحمن, محمد السيد؛ وخليفة. مئ. تدريب 
الأطفال ذوى الاضطرابات السلوكية على 
الهارات النمائية. القاهرة: دار الفكر العربي » 
ل" 


عبد الرحيم, عماد؛ والهنداوي», علي فالح. مدخل إلى 
علم النفس. الإمارات العربية المتحدة: دار 
الكتاب الجامعي» العين» 7١٠7م.‏ 

عبد الرحيم. فتحي. سيكولوجية الأطفال غير 
العاديين » استرانجيات التربية ا خاصة. ج .١‏ ط .١‏ 
الكويت: دار القلمء ٠199١م.‏ 

عبد العظيم, هالة عبد القادر. الشكلات السلوكية 
للطفل الأصم. رسالة ماجستير؛ معهد 
الدراسات العليا للطفولة» جامعة عين شمس» 
14م 

عبد القادر, هالة. ا مشكلات السلوكية للطفل الأصم. 
رسالة ماجستير» معهد الدراسات العليا 
للطفولة» جامعة شمس» 1599١م.‏ 

عبد الله» عادل. الإعاقات ا حسية. ط١.‏ القاهرة: دار 
الرشاد للنشر؛ 5١١١م.‏ 

» تعديل السلوك للأطفال التخلفين 

عقليا باستتخدام جداول النششاط الطعورةة 
دراسات تطبقية. القاهرة: دار الرشاد» 
لم 

عبد اجيد. فايزة يوسف. السنشئة الاجتماعية للأيناء 
وعلاقتها ببعض سمات الشخصية وأنساقهم 
الاجتماعية. رسالة دكتوراه» كلية الآداب» 
جامعة عين شمس» ٠1594م.‏ 

عبد المعطي» حسن مصطفى؛ وأبو قلة, السيد عبد 
ا حميد. مدخل إلي التربية ا خاصة. ط١.‏ 
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القاهرة» زهراء الشرق» د.ت. 

عقل, محمود عطا. الإرشاد انفسي والتربوي «(مداخل 
نظرية » والواقعء ا ممارسة). الرياض: دار 
الخريجي للنشر والتوزيع» 1997م. 

فايد جمال عطية. «فاعلية استخدام رسوم الأطفال في 
تشخيص المشكلات السلوكية لدى الأطفال 
الصم). ا مؤتم رالسنوي الثامن لرك زالإرشاد 
النفسي » جامعة عين شمس» (١١١5م)2‏ ص 
7718-4 

القريطي, عبد ال مطلب. سيكولوجية ذوي الاحتياجات 
ا خاصة وتربيّتهم. القاهرة: دار الفكر العربي» 
6 'ام. 

قناوي, هدى محم د. الطفل تنشئنه وحاجاته. ط". 
القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية» 1999م. 

منسي» محمود. «دراسة العوامل المرتبطة بصعوبات 
تعلم اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية» دراسة استطلاعية في المدينة المنورة). 
نجلة كلية التربية » جامعة طنطاء العدد (/17), 
(6م)., ص 8-055ل. 

منصور, محمد جميل. النشاط الفرط لدى الأطفال» 
وكيف نتعامال معه. سلسلة بحوث نفسية 
وتربوية» الرياض: دار البدى» ٠1191١م.‏ 

وزارة المعارف. القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية 
الخاصة. الرياض: المملكة العربية السعودية» 
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دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد 


خليل إبراهيم السعادات 
أستاذ تعلي م الكبار والتعليم ا مستمر بقسم التربية » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب له ١6‏ الرمز ١١62١‏ 


771011002.1 © 120 01د :111011 - بل 


(قدم للنشر في 6١570/5/1اه؛‏ وقبل للنشر في 57١/57/71‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: دور مؤسسات المجتمع » مؤسسا ت المجتمع» التعليم المستمر عن بعد. 
ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة لمعرفة دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد من وجهة نظر المتدربين 
في مركز التدريب التربوي التابع لوزارة التربية والتعليم بمدينة الدمام بالمملكة العربية السعودية. 

وتكونت عينة الدراسة من ١١8‏ متدرباً. وأوضحت نتائج الدراسة أن المتدربين يرون أن مؤسسات المجتمع تقوم 
باستخدام تقنيات التعليم الحديثة عن بعد لتثقيف موظفيها باستمرار في المجالات المختلفة» وأنها تعطي قيمة وأهمية 
كبيرتين للتعليم المستمر عن بعد. وأن مؤسسات المجتمع تحاول تدريب موظفيها باستمرار بواسطة التعليم المستمر عن 
بعد» وأن هذه المؤسسات تشجع موظفيها على التعليم المستمر عن بعد. كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في استجابات المتدربين تعود للعمر وطبيعة العمل والخبرة» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 


تعود للدورات السابقة لصالح الذين لديهم دورة تدريبية واحدة. 


المقدمة 
تداخلت في هذا العصر المهمات والمسؤوليات التربوية 
والتعليمية ولم تعد عمليات التعليم والتعلم وإجراء 
الأبحاث والدراسات عكر على المؤسسات التعليمية 
الرسمية كالمدارس والمعاهد والجامعات. بل أصبح 
لمؤسسات المجتمع المختلفة دور كبير في هذه العمليات » 
فطبيعة العصر وظروفه ومعطياته والتطورات التقنية 


الكبيرة تيت على هذه المؤسسنات المشاركة ف هذه 
العمليات. وأصبحت عمليات التعليم والتعلم 
والتدريب تقدم أيضا خارج المؤسسات التعليمية 
الرسمية» وبخاصة مع التطورات التقنية البائلة التي 
أحدثت نقلة نوعية كبيرة في المجال المعرفي حيث 
أصبحت تستخدم في التعليم والتدريب عن بعد وتقدم 


الأبحاث العلمية في هذه الجالات. 


ويتطلب ذلك تبني نظام تعليم مستمر يكفل 
تقديم فرص تعليمية وتدريبية تكميلية أو تعويضية لمن 
يحتاج إليها من الكبارء ولمواجهة هذه القضايا وغيرها 
تبنت المجتمعات على المستوى العالمي والإقليمي وا حلي 
مفهوم المشاركة الاجتماعية من المجتمع المدني 
والمنظمات غير الحكومية والأهلية (حواله, )٠٠١5‏ 
وقد برز دور مؤسسات المجتمع في المساهمة في تحقيق 
التنمية الشاملة للمجتمع » ولتعاظم دورها فإنها تقوم 
ببعض وظائف مؤسسات الدولة التي بدأت في تغيبر 
توجهاتها وأهدافها (عبدالشافي» .)25٠١8‏ 

وأصبحت مؤسسات الجتمع المختلفة نظرا 
مشاركتها المؤوسسات الرسمية في عمليات التنمية 
الاقتصادية والاجتماعية والتعليمية بحاجة إلى تعليم 
وتدريب منتسبيها وموظفيها بجميع درجاتهم والعاملين 
ذه ليما وتدرها مويه يتوافق مع حاجاتهم الآنية. 
وفرضت طبيعة العصر السريعة المتغيرة على هذه 
المؤوسسات استخدام التقنيات الحديثة في هذه العمليات 
فأصبح التعليم والتدريب المستمرين عن بعد خياراً لا 
بد منه لبذه المؤسسات. فكثير من العاملين في المصانع 
والشركات والمؤسسات الأهلية والحكومية يحتاجون إلى 
تطوير معلوماتهم وقدراتهم من خلال التعليم 
والتدريب المستمرين ولكنهم لا يستطيعون ترك 
أعمالبم ومن هنا كان الحل الأمثل هو التعليم 
والتدريب عن بعد (عامر /ا١١5).‏ 


بها بضمهم لبرامج تعليمية وتدريبية تتوافق مع 
الحاجات والمهارات التي يحتاجون إليها في مجال عملهم 
وتقدم عن بعد. فبعض الأفراد لا يتوافقون في العمل في 
التخصصات التي حصلوا عليها من التعليم النظامي 
وتتولد لديهم الرغبة في تغيير تخصصاتهم فيلجؤون إلى 
التعليم المستمر عن بعد لتحقيق ذلك (سالم» .)50١5‏ 

كما أن بعضهم ليس لديه القدرة على التفرغ 
من العمل بسبب الظروف المادية أو بسبب عدم قبول 
المسؤولين بالعمل لفكرة تفريغ الموظف للتعليم مع 
استمرار الراتب» وذلك يدعو الفرد إلى الجمع بين 
العمل والتعليم للحصول على قدر أعلى من المعرفة أو 
للحصول على شهادات» أو دبلومات ترفع من مكانته 
الوظيفية في العمل (إبراهيم» .)5٠١1/‏ 

إن التعليم والتدريب المستمرين عن بعد وسيلة 
هامة من وسائل التنمية في المجتمع من خلال تنمية 
الأفرادء وحيث إن غالبية الأفراد الملتحقين ببرامج 
التعليم المستمر عن بعد من العمال والمهنيين والموظفين 
فإن برامج هذا التعليم يجب أن تكون موجهة نحو تلبية 
حاجاتهم» وبتطور مستوى الكفايات المهنية للموظفين 
والمهنيين تتطور مستويات المهن ومن ثم الإنتاج بكافة 
أشكاله ويصب ذلك في تنمية المجتمع (نشوان» 5 .235٠١‏ 

ويذكر بانتازيز (2002 06121]صه©) أن التعليم 
المستمر عن بعد يقلص من وقت التدريب وبإمكانه أن 
يؤدي إلى زيادة في إنتاجية الموظف وأداء المؤسسة. وقد 
أصبحت بيئة العمل في كثير من الأنحيان مكاناً للتعلم 
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بل تعد هي الأساس في تعلم قطاع مهم من المعرفة 
(محمودء 23009). ومن هنا فإن اشتراك القطاع اللخاص 
لوخاء اندي اللددويب: د اللدلدية ينيد اجر أمنانها 
لعمليات التنمية (الحيله» .)3١١17‏ ويشير لين وآخرون 
(121.,2008 ,..ضنط) إلى أنه في كل سنة تستثمر 
المؤسسات في جميع أنحاء العالم مبالغ ضخمة من 
الأموال في تقنية المعلومات» والإنفاق العالمي في تقنية 
المعلومات كما توقعته مؤسسة غلوبال إنسايت 610521© 
(#طعأكم1) قابل للزيادة إلى أكثر من 7,” ترليون دولار 
في عام ٠٠١1/‏ وحله. والرقم يزداد مع تقدم السنوات 
وزيادة الاستثمار في تقنية المعلومات» فقد تغيرت 
تركيبة القوى العاملة أو العمالة في المجتمع المعاصر 
يقة كبيرة لكي تتفاعل مع مجتمع المعلومات فيما 
يتصل بإنتاج المعرفة بدلاً من معالجة المادة التي تؤدي 
إلى منتجات مادية بحتة (البادي» .)5١١1/‏ 
وقد توجهت عديد من الشركات الكبيرة للتعلم 
الإلكتروني كأفضل مارسة عملية بهدف تقديم تدريب 
كاف لموظفيهم للحصول على أحدث المعلومات في 
مجالاتهم (,2000 ,1.602021165 ع 1131). ويتوقع بعض 
الكتاب أن تغيرات جوهرية في البناء الاجتماعي وفي 
شكل المؤسسات ستحدث بحيث تحتفظ المؤسسات 
الناجحة بمجموعة أصغر من العاملين الدائمين 
وبمجموعة أكبر من الأشخاص الذين يكلفون بمهام 
محدذه أو مؤقتة. ويترتب على الطبيعة الجديدة للعمل 
زيادة الحاجة إلى المؤهلات العليا وأصحاب المهارات 


الطموحة الملمين بالتقنيات الحديثة فضلاً عن القدرات 
التنظيمية المتقدمة (خضرء .)3٠١8‏ 

ومن هنا يأتي اهتمام مؤسسات المجتمع بتقديم 
الخدمات والمعلومات بعد أن كان الاهتمام منصباً على 
تقديم المتتجات. وقد فرضت الطبيعة المتغيرة والمتنامية 
للمعارف الحديثة على الفرد أن يطور ما يعرفه بشكل 
مستمر بل ويغير من وظيفته واهتماماته أكثر من مرة ثما 
زاد الطلب على مؤسسات تقديم المعلومات والمعارف 
- التعليم عن بعد - (صالح, .)26١0‏ 

وتمكن المؤسسات التي تقدم التعليم عن بعد 
موظفيها من اختيار وقت البرنامج التدريبي ومكانه 
(,2004 ,]أته8). ويؤكد إيموند متتسو على أن 
التعليم المستمر عن بعد يمكن المتدرب من إكمال الجزء 
الذي يخصه من البرنامج التدريبي فقط وليس كل 
البرنامج » كما يمكن البيئة الإدارية من إمكانية تقييم 
تقدم الموظفين بشكل مستمر (2005 22121110 
وتأسبيا علي فا شرق وي الطيجة الاذون امعان 
لمؤسسات المجتمع في عمليات التعليم والتدريب» فإن 
الدراسة الحالية تحاول التعرف على دور مؤسسات 


امجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 


أهمية الدراسة 
تنبثق أهمية الدراسة ما يلى : 
> الكشف عن إمكانات مؤسسات المجتمع في 


- قد تؤدي نتائج هذه الدراسة بمؤسسات 
امجتمع لتطوير قدراتها على تقديم التعليم والتدريب 
المستمر عن بعد. 

“قد يشجع اطلاع إداربي مؤسسات الجتمع 
التي لا تتبع أسلوب التعليم عن بعد على نتائج هذه 
الدراسة على التفكير في تدريب موظفيهم عن بعد. 

-توضح نتائج هذه الدراسة للقائمين على 
مؤسسات المجتمع أن التدريب والتعليم عن بعد الموجه 
للموظفين يوفر الوقت والجهد والمال. 

- تعد هذه الدراسة من الدراسات القليلة التي 
تتعرض لدور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن 
بعد في المملكة العربية السعودية» وذلك بعد اطلاع 
الباحث على مجموعة من الرسائل العلمية لدرجتي 
الماجستير والدكتوراه وكذلك مراجعة بعض المجلات 
العلمية كمجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية» ورسالة التربية وعلم النفس» 
وإصدارات مركز البحوث التربوية بكلية التربية بجامعة 
الملك سعود. 


أهداف الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة 
التالية 

١‏ ما دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر 
عن بعد من وجهة نظر المتدربين في مركز التدريب 
التربوي بمدينة الدمام بالمملكة العربية السعودية. 


مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد باختلاف 
العمرء و طبيعة العمل» و الخبرة في مجال العمل» 


والدورات التدريبية السابقة؟ 


حدود الدراسة 

اقتصر موضوع الدراسة على التعرف على دور 
مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد من وجهة 
نظر المتدربين في مركز التدريب التربوي التابع لوزارة 
التربية والتعليم بمدينة الدمام بالمملكة العربية السعودية 
للعام 575١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 

دور مؤسسات المجتمع: يقصد بالدور في هذه 
الدراسة الجهود والخدمات التي تقوم بها وتقدمها 
مؤسسات المجتمع لمنتسبيها في مجال التعليم والتدريب 
المستمر عن بعد. 

مؤسسات المجتمع: مجموعة من المؤسسات 
والجمعيات والاتحادات غير الحكومية وغير الرسمية 
التي ينضم إليها الأفراد بشكل اختياري وتطوعي 
لممارسة العمل العام وتتمتع بالاستقلالية ولا تسعى إلى 
الربح وتهدف إلى تحقيق النفع العام للمجتمع 
(إبراهيم: :7٠١5‏ ص 50). 

ويقصد بها في هذه الدراسة جميع المؤسسات 
الحكومية وغير الحكومية غير المعنية بالتربية والتعليم 
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العام والجامعي والتي تقدم خدمات للمجدمع في 
المجالات التعليمية والاقتصادية والتجارية والمهنية 
وغيرها. 

التعليم المستمر عن بعد: يقصد به في هذه 
الدراسة البرامج التعليمية والتدريبية التي تقدم 
للموظفين في مؤسسات المجتمع باستخدام تقنيات 
التعليم عن بعد بشكل مستمر والتي تتنوع بين الاتصال 
التلفازي والمؤتمرات المرئية والشبكة المعلوماتية 
والاتصال التزامني وغير التزامني. 

مركز التدريب التربوي بالدمام: هو مركز تابع 
لوزارة التربية والتعليم بمدينة الدمام بالمملكة العربية 
السعودية وهو يقام دورات تدريبية للمديرين 
والمشرفين والمعلمين في مجالات عملهم. 


الدراسات السابقة 

نظراً لأهمية مشاركة مؤسسات المجتمع في 
عمليات التعليم والتدريب فسيتم تناول بعض 
الدراسات التي تحدثت عن المشاركة المجتمعية ومن ثم 
إسهامات مؤسسات المجتمع في التعليم عن بعد وذلك 
على النحو التالي : 

أوضح السمالوطي )3٠١5(‏ أن المشاركة 
امجتمعية في مصر خيار استراتيجي لا مفر منه في الوقت 
المعاصر» وأن مؤسسات الجتمع يجب أن تركز على 
صيانة رأس المال المادي والبشري وتنمية وبناء القدرات 
البشرية باعتبار الإنسان العنصر الفاعل للمشاركة 


والمحرك والمستفيد من عملية التنمية. وأوصى بتطوير 
النظام التعليمي والتربوي بحيث يسمح بإدخال ثقافة 
المشاركة والتطوع» وإصلاح البنية المؤسسية والإدارية 
لمؤسسات المجتمع المدني. 

وتطرق البيلاوي )3٠١5(‏ إلى معايير جودة 
العملية التعليمية في ضوء تفعيل المشاركة المجتمعية» 
وذكر أن المشاركة المجتمعية أصبحت أحد المجالات في 
بناء المعايير» ورصد بعض فوائد المشاركة المجتمعية 
للمتعلم ومنها تنمية مهارات التعامل مع الكبار» ودعم 
القيم الإيجابية نحو الأسرة والمجتمع»؛ ودعم التعلم 
والثقة بالنفس والوعي بالمسارات المهنية واختيارات 
المستقبل. 

وحول تفعيل دور المشاركة المجتمعية حددت 
حواله )3٠١5(‏ بعض المرتكزات التي تسهم في تفعيل 
هذه الأدوار ومنها تحديد آليات المشاركة بوضوح 
وإعلانها بتجريد الأهداف والأدوار والندائج المتوقعة 
منهاء وتنمية الوعي لدى المسؤولين والعاملين في كل 
من مؤسسات المجتمع المدني ومؤسسات الدولة بأهمية 
المشاركة, وتدريب المسؤولين عن إدارة المجتمع المدني 
بجميع مؤسساته. 

وأشار إبراهيم )3٠١5(‏ إلى دور مؤسسات 
المجتمع المدني في تحقيق أهداف التعليم للجميع ومنها 
الاستناد إلى ثقافة العمل التطوعي في المؤسسة وتوفير 
آليات لتنظيم عملية التطوع وتأهيل وتدريب المتطوعين 
المشاركين في برامج التعليم» ما يدعم قدرات المؤسسة 


مالياً ومادياً. ودراسة حاجات المجتمع ومتطلباته 
والاستفادة من إمكاناته لتحقيق أهداف التعليم 
للجميع. واستعرض بعض التجارب الدولية لمؤسسات 
المجتمع المدني» وخلص إلى أن أهداف التعليم لا يمكن 
تحقيقها من خلال المؤسسات الرسمية فقط ولكن من 
خلال الشراكة مع مؤسسات المجتمع المدني. 

ودرس السعادات )3٠١7(‏ جدوى إنشاء مركز 
للتعليم عن بعد بجامعة الملك سعودء حيث تكونت 
عينة الدراسة من 0١‏ عضو هيئة تدريس بكلية التربية 
بالجامعة. وأوضحت نتائج الدراسة أن المركز سيتمكن 
من خلال وسائط التعليم عن بعد من استيعاب 
وتدريب الموظفين والعاملين في مؤسساتهم 
الاجتماعية» وأنه سيسهم في تنمية الكوادر البشرية 
وسيقدم برامج مبنية على حاجات المجتمع وأفراده. 

وحول أهمية التعليم والتدريب المستمرين عن 
بعد للمؤسسات الاجتماعية أوضحت مهدي )7١١1(‏ 
في دراستها أن التدريب لا يقتضي بالضرورة غياب 
الموظفين عن العمل؛ وأن صاحب العمل لم يعد 
يتحمل كلفة إيفاد الموظفين إلى الخارج من أجل 
التتدريب» كما أن بعض الموظفين قد لا يرغبون في 
تدريب يتطلب الغياب عن الوطن وأن التعليم عن بعد 
ينجح في تذليل هذه العقبة. وأنه يمكن تدريب عدد أكبر 
من الأفراد وبسرعة أكبر ما لو كان ذلك في الوسائل 
التقليدية» وأنه يمكن لعدد قليل من المدربين الوصول 
إلى عدد كبير من المتدربين. 


وأشارت الخليفة )25٠١9(‏ في ورقنها حول 
توظيف الحياة الثانية من التعليم والتدريب أنه نتيجة 
للتغيرات التي طرأت على تقنية الاتصالات وشبكة 
الإنترزنت» فقد بدأ بعض المهتمين والمتخصصين 
بالتفكير في إمكانية توظيف بيئات العوالم الافتراضية في 
التعليم والتدريب» وذلك عن طريق الوصول إلى 
الموظفين في أماكن عملهم. فقد قامت شركة سيسكو 
0 ببناء جزيرة تدريب في عالم التعلم الافتراضي 
مزودة بفصول دراسية لتدريب العاملين بالشركة. تبعتها 
شركة أي بي إم 18231 على نفس النهج. وفي كلية الطب 
التابعة للكلية المدنية بلندن تم تصميم نشاطات تدريبية 
في علم التعلم الافتراضي لتشخيص وعلاج المرضى 
الافتراضيين. 

وتوصل السعادات )23٠١9(‏ في دراسته حول 
إمكانية التدريب باستخدام تقنيات التعليم عن بعد 
والتي تكوتت عيتها من )١14(‏ متدرباً في مركز 
التدريب التربوي بمدينة الدمام أن وسائط التدريب عن 
بعد تستطيع استيعاب عدد كبير من العاملين في 
المؤسسات الحكومية والأهلية» وأن توظيف التقنية 
الحديثة لأغراض التدريب يؤدي إلى التدريب المستمر 
أثناء الخدمة. 

وقام جرى (2004 (إ0613) بدراسة حول التعليم 
غير النظامي عن بعد؛ حيث صمم برنامجا لدعم التعليم 
غير النظامي عن بعد. وتكون مجتمع الدراسة من (57) 
غضنواً في علس تعلديم الكبان ف البرنا يكنا وقد 
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تطوعوا لإجراء هذه الدراسة لكونهم مسهلين لعمليات 
التعلم عن بعد. وكان البدف من الدراسة هو معرفة 
تأثير المناقشات الجماعية المباشرة بواسطة الإنترنت في 
تطوير مهارات العمل. وقد أظهرت النتائج أن 
المشاركين اكتسبوا نظرة جديدة مجالبم وكان من بين 
دوافع المشاركة الحصول على فرص لتعلم مهارات 
وتمارسات جديدة خاصة بالعمل» وقد أدى ذلك إلى 
تطوير ذواتهم ومهاراتهم. 

وقد وجد كلاما وآخرون ..81,.]ء (#تصتصوك]1 
7 أن المتعلمين خارج إطار المؤسسات التعليمية 
لديهم إمكانية الوصول إلى جماعات اجتماعية مؤثرة 
من الخبراء والأقران وذلك من خلال المناقشات 
المباشرة والذين يكونون مع بعضهم الشبكة الجديدة. 
(١,؟‏ 2.0طع08). 

و«هدفت دراسة ماكدونالد وآخرون 
(2007 ..1 ,.اءع 061360022104) لمعرفة فاعلية برا امج 
التدريب الإلكتروني. وتكونت عينة الدراسة مسن 
عشرين متدرباً من شركة ستين هوف أفريقيا وهي أكبر 
شركة لإنتاج الأخشاب في جنوب أفريقيا وتقوم بتصنيع 
الأثاث. ووجدت الدراسة أن المتدربين استجابوا لطرق 
التدريب الإلكترونيء؛ وأفادوا بأنهم يفضلون 
النشاطات المعتمدة على الخبرة العملية والمناقشات 
المتزامنة» وقد مكنهم البرنامج التدريبي عن بعد من 
فهم وتحليل مفاهيم وخبرات جديدة بطرق متعددة. 
وخلصت الدراسة إلى أن هذه الطريقة مناسبة لتدريب 


الكبار عن بعد في جنوب أفريقيا. 

أمادراسة روي ورويموند لمة (0]) 
(2008 ,1303020 فقد هدفت لمعرفة مدى استخدام 
المشروعات الصغيرة والمتوسطة للتعليم الإلكتروني؛ 
وإلى أي مدى يحقق التعليم الإلكتروني حاجاتهم 
التدريبية. وتكونت عينة الدراسة من )١5(‏ مؤسسة 
صغيرة ومتوسطة في منطقة الأطلنطي بكندا. وقد تم 
جمع المعلومات بواسطة المقابلات مع المالكين أو 
الإداريين أو الإداري المسؤول عن التدريب» وتراوح 
عدد الموظفين في هذه المؤسسات بين )5١(‏ و(5/80) 
موظف. ووجدت الدراسة أن معظم هذه المؤسسات 
لديهم معرفة جيدة بالتعلم الإلكتروني. ولديهم تعريف 
له يوافق ما هو متواجد في الأدبيات؛: كما أظهرت 
النتائج أن هذه الموسسات تستخدم التعليم الإلكتروني 
لتدريب موظفيها لدرجة معينة حيث أشار 
بذلك(79/0) من العينة. 

يتضح من الدر اسات السابقة أهمية مشاركة 
مؤسسات المجتمع المختلفة في عمليات التدريب 
والتعليم؛ وأن هذه المشاركة أصبحت ضرورية في عصر 
الاهتمام بتقنية المعلومات» وأن استخدام وسائط 
وتقنيات التعليم عن بعد وتوظيفها في عمليات تدريب 
موظفي المؤسسات الاجتماعية أصبح مطلباً اجتماعياً 
وتنموياً تتكامل به جهود مؤسسات المجتمع غير الرسمية 
مع المؤسسات الرسمية. كما اتضح فاعلية التعليم 
المستمر عن بعد في تعليم وتدريب الموظفين في أماكن 


عملهم والتعلم من بعضهم البعض عن طريق التعلم 
الإلكتروني التزامني. وتبين فائدة التعليم المستمر عن بعد 
لمؤسسات المجتمع حيث ترفع قدرات الموظفين المهنية 
وينعكس ذلك على حسن الإدارة وزيادة الإنتاج. 


إجراءات الدراسة 

مجتمع وعينة الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من(4١1)‏ متدرباً في مركز 
التدريب التربوي بمدينة الدمام بالمملكة العربية 
السعودية» وعينة الدراسة هي نفس مجتمع الدراسة. 
وصف عينة الدراسة 

فيما يلي وصف مجتمع الدراسة وفقاً للعمر؛ 
وطبيعة العمل» والخبرة في مجال العمل؛ والدورات 
التدريبية السابقة في الجداول من رقم )١(‏ إلى (5). 


الجدول رقم .)١(‏ وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً للعمر. 


العممر العدد الك 
كسام ”7 ا 
اعسوم 7" 3 
95- فأكبر 7 ١55‏ 
المجموع ١6‏ 110 


الجدول رقم (؟). وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً لطبيعة العمل. 


طبيعة العمل العدد اللمسة 
مدرس 0 1 
مشرف تربوي "١‏ كرما 
مدير مدرسة 15 1 
لم يحدد ١‏ /ا١‏ 
امجموع يلدل 1٠06‏ 


الجدول رقم ("). وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً للخبرة في مجال 


العمل. 


الخبرة في مجال العمل العدد الأكسة 
١-ه‏ سنوات 7" ده 
٠١-‏ سنوات " ”1 
١5-١‏ سنة حل ١5‏ 
75 سنة فأكثر 7 كن 
المجموع لحل 1 


الجدول رقم (4). وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً للدورات 


التدريبية السابقة. 
الخبرة في مجال العمل العدد السك 
لا يوجد 3 
دورة تدريبية واحدة 7 ”1 
أكثر من دورة تدريبية 84م اه 
ل يحدد ١‏ 1 
المجموع لحل 600 


أداة الدراسة 

بعد الاطلاع على الدراسات السابقة صمم 
الباحث استبانة تكونت من عشر عبارات حتى لا يثقل 
على المتدربين ولأنها تحقق أهداف الدراسة» وذلك 
لمعرفة دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد 
من وجهة نظرهم. 


صدق الأداة 

لمعرفة صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة 
فقد استخدم معامل ارتباط بيرسون لمعرفة صدق 
العبارات وارتباطها بالدرجة الكلية للاستبانة وقد 


أوضح معامل الارتباط أن جميع العبارات دالة عند 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) وود 


مستوى ١١‏ نما يعني صدق جميع العبارات. وجدول ثبات الأداة 


رقم (0) يوضح ذلك. 


لقياس ثبات الأداة فقد استخدم معادلة 


ألفاكرونباخ وبلغ معامل الثبات )٠.15(‏ وهي قيمة 


ابول رقم رقع #معامل الارصاط والأخو اكب الجارية وسكدها". :روز ورزبوا نفوارى الوا 
الدلالة لعبارات دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 
الانحراف المعياري 


١ 


١ 
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رقم العبارة | معامل الارتباط 


الكلنى: 
الى 
51 لخي 
لملاة ١‏ 
لا ل 
الل 
يهم 
كلطالاى ١‏ 
الالالم/ى ٠‏ 


لالا ىه 


مستوى الدلالة 


نتائج الدراسة 
السسؤال الأول: ما دور مؤسسات المجتمع في 
التعليم المستمر عن بعد من وجهة نظر المتدربين في 
مركز التدريب التربوي بمدينة الدمام؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام التكرارات 
والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وجدول رقم (1) 


يوضح ذلك. 


الجدول رقم (5). العكرارات والنسب المؤوية والمتوسطات الحسابية لعبارات دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 


رقم 
العبارة 
١‏ 
1 
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أوافق تماماً 
كَِ / 
3 دلا 
١5 3_1‏ 
15 1 
و 55 
١ 3‏ 
م8١1 1١5‏ 
55 1 
1١/‏ 55 
4 ه7١‏ 
١ 3‏ 


أوافق 


ركد 


إلى حد ما لا أوافق لا أوافق تماماً المتوسط 
1 كُ 1 3 1 الحسابي 
7 ع١‏ لض 0 و0 لسر 
ا 1 1 1١‏ /ا/ -101 
ا 1١ 1 1١‏ كعم 1 
١7‏ / 1 3 /ا١‏ 57 
5201 5 1 5 / 5 
1١» 1 7‏ 1 /ا١1١1‏ 718 
لا 1١7‏ لاع 1 1١1١‏ رضن 
الوه 31 ما ١ ١‏ ١1م‏ 50 
عه 1١77 1١‏ / 4 ورا 
ول 1١‏ 1 4 304 الا 


الحسابية. حيث يتضح من الجدول رقم (1) أن عبارة المؤسسة إذا ما استخدم هذا الأسلوب بطريقة فاعلة 


بد خليل إبراهيم السعادات: دور مؤسسات امجتمع في التعليم... 


حصلت على أعلى المتوسطات الحسابية (7,97) ويدل 
ذلك على موافقة أفراد عينة الدراسة على فاعلية هذا 
الأسلوب في رفع وتطوير إنتاجية المؤسسة إذا ما أحسن 
استغلاله. يلي ذلك إدراك إداريي مؤسسات المجتمع أن 
التعليم عن بعد يعد نمطا من أنماط التعليم المستمر 
بمتوسط حسابي قدره (7,50) ويدل على ذلك أهمية 
وضرورة التعليم المستمر بجميع أشكاله وأنواعه. 

ويرى أفراد عينة الدراسة أن مؤسسات المجتمع 
تخرض باتتشهزاز على امستغلال التقيناث التعليمية 
الحديثة لتطوير قدرات الموظفين المهنية والمعلوماتية 
بمتوسط حسابي قدره (779) ويشير ذلك إلى اهتمام 
المؤسسات التي يعمل بها المستجيبون بتقنيات التعليم 
واستغلالها في عمليات تطوير قدرات ومهارات 
الموظفين. ووافق أفراد عينة الدراسة على أن إداريبي 
مؤسسات المجتمع يعون أهمية التعليم المستمر عن بعد 
للفرد والمؤسسة والمجتمع بمتوسط حسابي قدره (7,717) 
ويشير ذلك إلى ما للتعليم المستمر عن بعد من أهمية 
بالغة للفرد والمؤسسة والمجتمع خاصة في عصر تقنية 
المعلومات» وقدأكدت الدراسات والأدبيات على 
ذلك» فقد ذكر بيتس أن قطاع الأعمال يعطي قيمة 
كبيرة وأهمية بالغة للتعليم عن بعد وذلك لتعزيز 
التنافسية من خلال مواصلة القوة العاملة لتعلمها 
وتحسين مستوياتها العلمية دون تجشم عناء السفر 
والابتعاد عن العمل (بيتي» :7٠١‏ ص٠‏ 5). 
يلي ذلك قيام مؤسسات المجتمع باستخدام 
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تقنيات التعليم عن بعد الحديثة لتثقيف موظفيها 
باستمرار في المجال الاجتماعي والصحي والتربوي 
بمتوسط حسابي قدره (7,75) وقد تعود موافقة أفراد 
العينة على ذلك إلى توافر التقنيات الحديثة واستغلالها 
في عمليات التعليم المستمر في المؤوسسات التي يعملون 
بها ويشيربيتس إلى أن التطور اللافت الحاصل في 
السنوات الأخيرة يتمثل في تزايد اهتمام قطاعي التجارة 
والصناعة بالتعليم المستمر عن بعد (بيتس» 25٠١٠‏ 
ص١2‏ ). 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات 
السابقة ومنها دراسة السمالوطي(5 )23٠١‏ التي ذكرت 
أن على مؤسسات المجتمع المدني أن تركز على صيانة 
رأس المال المادي والبشري وتنمية وبناء القدرات 
البشرية» ودراسة السعادات )3٠١7(‏ التي أشارت إلى 
أن مركز التعليم عن بعد سيتمكن من استيعاب 
وتدريب الموظفين في مؤسساتهم الاجتماعية. ودراسة 
مهدي )23٠١7(‏ التي أوضحت أن المتدربين لن يتركوا 
العمل أثناء فترات التدريب» وأن صاحب العمل لن 
يتحمل تكلفة إيفاد الموظفين إلى الخارج للتدريب. 

ودراسة روي وريموند 13/2020 مه (لإ0ك]آ1 
98 التي بينت أن مؤسسات الأعمال المختلفة 
تستخدم التعليم عن بعد لتدريب موظفيها بشكل 
مستمر. 

أما بقية النتتائج فقد جاءت كالتالي حيث أفاد 


أفراد عينة الدراسة أن مؤسسات المجتمع تولي أهمية 
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كبيرة للتعليم المستمر عن بعد بمتوسط حسابي قدره 
(5) يدل ذلك على وعي القائمين على هذه 
المؤسسات بأن التعليم المستمر أصبح عاملاً أساسياً من 
عوامل الحفاظ على مهارات الموظف. ويدل على ذلك 
موافقة أفراد عينة الدراسة على أن مؤسسات المجتمع 
تحاول تدريب موظفيها باستمرار بواسطة التعليم 
المستمر عن بعد حيث أتت هذه العبارة في المرتبة التالية 
بمتوسط حسابي قدره (7,58). يلي ذلك تشجيع 
مؤسسات المجتمع موظفيها على التعليم المستمر عن بعد 
بمتوسط حسابي قدره (7,77) ثم إرسال مؤسسات 
امجتمع موظفيها لمراكز التعليم المستمر عن بعد لتطوير 
قدراتهم وكفاءتهم المهنية والوظيفية بمتوسط حسابي 
قدره(7,14). وتوفير مؤسسات الجتمع وسائط 
وتجهيزات التعليم المستمر عن بعد لمنتسبيها بمكتوسط 
حسابي وقدره (07,14). 

وجميع هذه العبارات أت في سياق اهتمام 
مؤسسات المجتمع بالتعليم المستمر عن بعدء فقد رأى 
أفراد عينة الدراسة أن لدى مؤسسات المجتمع الإمكانية 
للقيام بعمليات التدريب والتعليم المستمر عن بعد 
وتجهيز القاعات بالأدوات المناسبة أو إرسال موظفيها 
لراكز التعليم والتدريب عن بعد لتنمية مهاراتهم 


الوظيفية والمهنية. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات 
السابقة مثل دراسة حواله )2٠١5(‏ التي أشارت إلى 
أهمية المشاركة المجتمعية وتدريب المسؤولين عن إدارة 
امجتمع المدني بجميع مؤسساته. ودراسة الخليفة 
(3؟) الذئ ذكرت أن يحضن الشركات قافت ببناء 
قاعات ومعامل افتراضية لتدريب موظفيها عن بعد. 
ودراسة السعادات )3٠١94(‏ التي أشارت إلى أن 
وسائط التدريب عن بعد تستطيع استيعاب عدد كبير 
من العاملين في المؤسسات الحكومية والأهلية» وأن هذا 
يؤدي إلى التدريب المستمر أثناء الخدمة. ودراسة 
ماكدونالد وآخرين 2007 ,.21,.اء (002210ع312) التي 
أوضحت نجاح عمليات التدريب عن بعد التي قدمت 
للعاملين في مصنع أخشاب بجنوب أفريقيا. 

السؤال الثاي: هل تختلف استجابات المتدربين 
نحو دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد 
باختلاف العمر»ء وطبيعة العمل» والخبرة في نمجال 
العمل» والدورات التدريبية السابقة؟ 

للإجابة عن هذا السؤال فقد تم استخدام اختبار 
تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية في استجابات 
المتدربين باختلاف العمر وجدول رقم (7) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (7). اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف العمر. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات 
بين امجموعات 0 4 
داخل المجموعات 01 ا 


متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
ا 1 ا ا 
200000 غير دال 


وتوضح النتيح لنتيجة أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
احضافة ان ابتجابات التدردين تعر لخر العمر: 
وا ستخدم اختبار 2 نحليا التباين لدلالة الفروق 


الجدول رقم (8). اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف العمر. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
بين ا مجموعات 0 كن كلام ١‏ 2001 
داخل المجموعات 01 يي لديل 3 


وتوضح النتيجة أنه لا توجد فروق ذات دلالة 


العمل وجدول رقم (0) يوضح ذلك. 


مستوى الدلالة 
0100 


غير دال 


الإحصائية في استجابات المتدربين باختلااف الخبرة ف 


العمل. مجال العمل وجدول رقم (1) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (8). اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف الخبرة في مجال العمل. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
بين البجموعات 1 ورف نكن ١١8‏ امسلل 
داخل المجموعات ١‏ الت د دل فد ل 


وتوضح النتيجة أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في استجابات المتدربين تعود لمتغير الخبرة في 
ان لحرن 


الجدول رقم .)٠١١(‏ اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف الدورات التدريبية السابقة. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
بين المجموعات 1 للك ا لا هوةلاه 7 لحت ا 
داخل المجموعات ١‏ سك د لك 


وتوضح النتيجة وجود فروق ذات دلالة 


مستوى الدلالة 
٠.71‏ 


غير دال 


الإحصائية في استجابات المتدربين باختلاف الدورات 


التدريبية السابقة وجدول رقم )٠١(‏ يوضح ذلك. 


مستوى الدلالة 
2 


دال عند مستوى ٠.60١‏ 


إحصائية في استجابات المتدربين تعود لمتغير الدورات 
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التدريبية السابقة. وأجرى اختبار شيفيه لمعرفة مصدر 


الفروق الإحصائية وجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم .)١١(‏ اختبار شيفيه لمعرفة مصدر الفروق الإحصائية 


للدورات التدريبية السابقة. 


الدورات التدريبية السابقة ارو دل 
لا يوجد سس 

أكثر من دورة تدريبية لك سن 
دورة تدريبية واحدة الام 


وتوضح النتيجة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة 
والمتدربين الذين لديهم أكثر من دورة تدريبية واحدة 
لصاح المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة. أي 
أن المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة يرون 
بدرجة أكبر من غيرهم أن مؤسسات المجتمع لها دور 
كبيرفي التعليم المسثمر عن بعد» وأنهم ربما أرادوا 
الحصول على المزيد من الدورات التدريبية عن بعد في 
مؤسسات المجتمع التي تقدم مثل هذه الدورات. 


خلاصة الدراسة 
أوضحت نتائج الدراسة أن لمؤسسات المجتمع 
دوراً في التعليم المستمر عن بعد وذلك كما يلي : 
إمكانية ارتفاع مستوى الإنتاج لدى المؤسسة 
التي تستخدم التعليم المستمر عن بعد إذا ما وظف هذا 
الأسلوب بطريقة فاعلة. 


إدراك إداريبي مؤسسات المجتمع أن التعليم 


عن بعد يعد نمطا من أنماط التعليم المستمر. 

- تحرص مؤسسات امجتمع على استغلال 
التقنيات التعليمية الحديثة باستمرار لتطوير قدرات 
الموظفين المعلوماتية والمهنية. 

وعي إداريي مؤسسات المجتمع بأهمية التعليم 
المستمر عن بعد للفرد والمؤسسة والمجتمع. 

-قيام مؤسسات المجتمع باستخدام تقنيات 


التعليم الحديئة عن بعد لتثقيف موظفيها باستمرار في 


تعطي مؤسسات المجتمع قيمة وأهمية كبيرة 
التعليم المستمر عن بعد. 
امهنية والوطيفية: 

-توفر مؤسسات المجتمع وسائط وتجهيزات 
التعليم المستمر عن بعد لمنتسبيها. 


-عدم وتسود شروق :زات دلالة إحضابية في 
استجابات المتدربين تعود للعمر»ء وطبيعة العمل» 
والخبرة في مجال العمل. 

د ويدكوة فتتووق :اك ولد اعصدائية 3 


المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة والمتدربين 
الذين لديهم أكثر من دورة تدريبية لصالح المتدربين 


الذين لديهم دورة تدريبية واحدة. 


المقترحات والتعوصيات 

بناءً على نتائج الدراسة فإنها تؤكد على ما 
بعل. 

توفير مؤسسات المجتمع لوسائط وتجهيزات 
التعليم والتدريب. 

-أهمية إيفاد الموظفين في مؤسسات المجتمع 
لمراكز التعليم المستمر عن بعد لتطوير قدراتهم المهنية 
والوظيفية. 

> ضرورة حث وتحفيز الموظفين من قبل إدارات 

- تخصيص حوافز تشجيعية مادية ومعنوية من 
قبل إدارات المؤوسسات الاجتماعية للموظفين الذين 


يجال التعليم المستمر عن بعد. 


المراجع 

أولةً: المراجع العربية: 

إبراهيم, محمد إبراهيم. «دور مؤسسات امجتمع المدني 
3 تحقيق أهداف التعليم للجميع تجارب دولية»). 
جلة أفاق جديدة في تعليم الكبار مرك زتعليم 
الكبارء بجامعة عين شمسء (5١160م),‏ 
ص 57 -05. 

يبتس» أ. و. طوي. التكنولوجيا والتعليم الإلكتروني 
والتعليم عن بعد. نقله إلى العربية: وليد 
شحاده. الرياض : شركة العبيكان للأبحاث 
والتطوير؛ /1١٠1م.‏ 

البيلاوي» حسن حسين. «معايير جودة العملية 
التعليمية في ضوء تفعيل المشاركة المجتمعية), 
ا مؤتم رالسنوي الثاني مرك زتعليم الكبار بجامعة 
عين شمسء القاهرة, (5١٠٠م)؛:‏ ص078. 

حواله, سهبر محمد. «تفعيل دور المشاركة المجتمعية في 
دعم تعليم الكبار». ا مؤئم رالسنوي الثاني لركز 
نعليم الكبار؛ بجامعة عين شمسء القاهرة» 
(0. 5م ص 078. 

الحيله. محمد محمود. تكنولوجيا التعليم بين النظرية 
والتطبيق. الأردن : دار المسيرة بعمان» /ا١١٠م.‏ 

خضر, محسسن. مستقبل التعليم العربي بين الكارئة 
والأمل. القاهرة: الدار المصرية اللبنانية» 
كم 


الخليفة, هند سليمان. «توظيف الحياة الثانية 32 التعليم 
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والتدريب». ا مؤئمر وا ملعرض التقني السعودي 
ا خامس» الرياض» (9١٠٠م),‏ ص .77١‏ 

سال قد محمد. تكنولوجيا التعليم والتعليم 
الإلكتروني. الرياض : مكتبة الرشدء 5١١٠م.‏ 

السعاداتخليل إبراهيم. «إنشاء مركز للتعليم عن بعد 
في جامعة المللك سعود من وجهة نظر أعضاء 
هيثة التدريس »). رسالة التربية وعلم النفس » 
العدد (14), (5١١٠م),‏ ص 00. 

؛ (إمكانية التدريب باستخدام 

تقنيات التعليم عن بعد). ا مؤتمر والعرض 
العجش السنعودي انامس الريصاض:» 
(م)ء ص775. 

السمالوطي, إقبال الأمير. «المشاركة المجتمعية في مصر 
رؤية وتحليل». امؤتم رالسنوي الثاني لرك زتعليم 
الكبارء بجامعة عين شمسء القاهرة» 
(5١٠5م)ء‏ ص595. 

صال. مصعطفى جحودت. ا مؤسسات التعليمية 
الافتراضية » في منظومة التعليم عب رالشبكات. 
تربره عسدعبدالحميد: الشاهرة» عالم 
الكتب» 8١٠١م.‏ 

عامرء طارق عبدالرؤوف. التربية والتعليم ا مستمر. 
الأردن: دار اليازوري للنشر والتوزيع بعمان» 
/ا. 'ام. 

عبدالشافي, دينا حسن. إطارات تعليم الكبار رؤية 
مستملة. القاهرة: الدار المصرية اللبنانية» 


لم 

محمود, بوسف سيد. رؤى جديدة لتطوير التعليم 
ا مجامعي. القاهرة: الدار المصرية اللبنانية» 
8م 

مهدي, آمال العرباوي. «تعليم الكبار في ضوء فلسفة 
التعليم من بعد: الجامعة كنموذج). مؤيمر 
مستقبل التعليم ا جامعي » رؤية تنموية » جامعة 
عين شمسء» القاهرة: المكتب الجامعي 
الحديث؛» (لا١٠٠م),‏ ص 589. 

نشوان, يعقوب حسين. إدارة التعليم عن بعد والتعليم 
ا جامعي الفتوح. الأردن: دار الفرقان بعمان» 


كم 


الهمادي, محمد نحم د. التعليم الإلكتروني عبر شبكة 
الإنترنت. القاهرة: الدار المصرية اللبئانية» 


/ا. 'ام. 
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(ملحق) 
أخي المتدرب الكريم اخترم 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. 

تهدف هذه الاستبانة إلى معرفة وجهة نظرك حول دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 

والمرجو منكم التفضل بالإجابة على عبارات الاستبانة التي لن تأخذ من وقتكم الثمين سوى عدة دقائق 
علماً بأن هذه المعلومات سوف تستخدم لأغراض البحث العملي فقط. 


شاكرين لكم تعاونكم وتجاوبكم وجزاكم الله خيراً. 


معلومات عامة: 

* العمر: 55-. م كدام-هوم []5”»- فكبر 

" طبيعة العمل: لا مدرس لا مشرف تربوي لأا مدير مدرسة 

* الخبرة في مجال العمل: لا 5-١‏ سنوات ل1-١٠‏ سنوات 


١١ ]0[ ةنس١ه- ١١2‏ سنة فأكثر 


الدورات التدريبية السابقة: [] لا يوجد [] دورة تدريبية واحدة [] أكثر من دورة تدريبية 


دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد: 
إلى لا أوافق 


الم -باة أوافق تاماً ) أوافق لا أوافق 
حد ما تاما 


-١‏ تحاول مؤسسات امحتمع تدريب موظفيها باستمرار بواسطة التعليم المستمر عن بعد. 
- تحرص مؤسسات المجتمع على استغلال التقنيات التعليمية الحديثة باستمرار لتطوير 
قدرات الموظفين المهنية والمعلوماتية. 

-٠‏ تقوم مؤسسات امجتمع باستخدام تقنيات التعليم عن بعد الحديثة باستمرار في الخجال 
الاحتماعي والصحي والتربوي. 


4 - يؤدي التعليم المستمر عن بعد إلى رفع مستوى الإنتاج لدى المؤسسة إذا ما استخدم 


هذا الأسلوب بطريقة فاعلة. 

ه- تعطي مؤسسات البجتمع قيمة وأهمية كبيرة للتعليم المستمر عن بعد. 

*- توفر مؤسسات امجتمع وسائط وتحهيزات التعليم المستمر عن بعد لمنتسبيها. 

- تشجع مؤسسات امختمع موظفيها على التعليم المستمر عن بعد. 

4- ترسل مؤسسات المحتمع موظفيها لمراكز التعليم المستمر عن بعد لتطوير قدراهم 
وكفاءقم المهنية والوظيفية. 

5- يعي إداريو مؤسسات المجتمع أهمية التعليم المستمر عن بعد للفرد والمؤسسة واجتمع. 


-٠‏ يدرك إداريو مؤسسات المحتمع أن التعليم عن بعد يعد نمطا من أنماط التعليم المستمر. 
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اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الغلاث الأولى 
من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها 


خيس موسى نجم 
أستاذ مساعد مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها 
ا مفرق » ا مملكة الأردنية الباشمية » ص .ب ١٠٠١ 5 ٠‏ الرم ز ١061١1١‏ 
770/1100.71 © 6111 [11111 :10-1110111 


(قدم للنشر في 55/١170/1اه؛‏ وقبل للنشر في ه) 


الكلمات المفتاحية: معلمو الصفء؛ الاتجاهات نحو الرياضيات؛ الاتجاهات نحو تدريس الرياضيات. 
ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها. ولتحقيق هذا الغرض» تكونت عينة الدراسة من 
)١167(‏ معلما ومعلمة من معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى» والذين تم اختيارهم عشوائيا من مدارس 
حكومية في مدينة عمان. وتكونت أداة الدراسة من مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء والذي 
تناول المجالات الآتية: درجة صعوبة الرياضيات» الاهتمامات والميول نحو الرياضيات» التخطيط لتدريس 
الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» وتقويم تعلم الطلبة. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى الآتي : 

- وجود اتجاهات سلبية لدى معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو كل من الرياضيات وعملية التخطيط 
لتدريس الرياضيات. في حين كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو كل من تنفيذ درس الرياضيات وتقويم تعلم الطلبة في 
الرياضيات. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين والمعلمات على جالات المقياس 
الآتية: درجة صعوبة الرياضيات؛ الاهتمامات والميول نحو الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» تقويم تعلم الطلبة» 
وعلى المقياس ككل. في حين أشارت النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي استجابات المعلمين 
والمعلمات على مجال التخطيط لتدريس الرياضيات» وهذا الفرق لصالح المعلمات. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى عن 
مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها تعزى إلى مستوى الصف الذي يدرسه المعلم (الصف الأول 
الأساسي؛ الصف الثاني الأساسي؛ الصف الثالث الأساسي). 
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اه حميس موسى حم: اتحاهات معلمي الصفوف الأساسية... 


المقدمة 

يعتبر المعلم من الركائز الأساسية في توجهات التطوير 
التربوي في أي نظام تربوي متجدد ومتطور والذي 
يستهدف التغيير نحو الأفضل » ويمثل العنصر الأهم من 
عناصر العملية التربوية ومدخلاتهاء وذلك لأهمية 
الدور الذي يؤديه المعلم في تشكيل شخصية الطلبة» 
وفي غرس القيم والمهارات المرغوب فيها وترسيخها 
لدى الناشئة؛ وتقع عليه عاتق المسؤولية في إعداد 
أجيال المستقبل لتكون قادرة على التكيف مع معطيات 
القرن الواحد والعشرين» وبمايحمله من تقدم 
واكتشافات علمية وتكنولوجية» والتي أحدثت تغيرا 
كبيرا في أساليب الحياة المختلفة: الاجتماعية» 
والثقافية» والاقتصادية» والفكرية. 

ومن هنا تطورت النظرة إلى المعلم والأدوار التي 
يقوم بها حيث أصبحت عملية تخطيط وتطوير المناهج 
الحديثة تأخذ بعين الاعتبار اهتمامات المعلمين بصفتهم 
صناع التغيير والتطويرء وتقع على عاتقهم مسؤولية 
كبرى في تنفيذ تلك المناهج وتجويدها ,4ىةاانسء>) 
(1999. كما لم يعد المعلم مجرد حلقة وصل بين الكتتاب 
المدرسي وعقول المتعلمين؛ تنحصر مهمته في نقل 
المعارف إليهم؛ بل غدا المعلم ينهض بالدور الأكبر في 
تحقيق أهداف التربية؛ ورعاية التفكير وتعزيزه لدى 
الطلبة» وتوجيه عقولبم نحو التفكير» بدرجة أكبرمن 
مجرد تزويدهم بالحقائق والمعلومات»؛ ذلك أن تقديم 
المعلومات عمل سهل» ولكن تشكيل العقل المفكر 


عمل صعب (جابر» ١9191/‏ » عبيد؛ 5 ٠١٠١‏ ]1101055815]) 
(1994 ,لقع5011710 ,21,2005 أء. وفي هذا الصدد يقول 
جورج بوليا 201:8 عع056018) (2002,517 , 8211) : «إن 
وظيفة المعلم مهمة 0 وحاسمة 105 1شهأعتمنع, 
فالمعلم يملك الخيار بين كبت اهتمامات وإبداعات 
الطلبة» أو جعلهم يمارسون ويتذوقون حلاوة التفكير 
بأغاطه المختلفة). 

وانطلاقاً من هذه النظرة إلى المعلم والأدوار التي 
يقوم بهاء أخذت برامج إعداد وتأهيل المعلمين على 
عاتقها مسؤولية إكساب المعلمين المهارات والمعارف 
اللازمة الأكاديمية منها والمهنية» وإكسابهم اتجاهات 
إيجابية نحو كل من مهنة التعليم والموضوعات التعليمية 
المختلفة التي سيقومون بتدريسها للطلبة. وذلك بغية 
إعداد معلم المستقبل وصقل خبراته والسمو بمعارفه 
كتوق بها واعنا ممت داشر قر نه العف 
والمدرسة» وعدم قصر دوره فقط على تقديم ونقل 
المعر فة للطلبة. له علصدء1 : 3633م,2000,لمطاعحة[) 
(195م,2003 ,.21 أء ممتلتطط : 102م ,2001, لمسعحةكا. 

كما أولت النظم التربوية الحديثة اهتماما واضحا 
بمناهج الرياضيات وطرائق تعليمها وتعلمهاء وذلك 
انطلاقا من كون الرياضيات ركيزة من ركائز علوم 
المستقبل» وتعد بما تحمله من أنماط تفكيرية الأداة 
المباشرة التي مهدت الطريق لتطور التفكير البشري 
وتحقيق الرفاهية والرخاء للبشرية» بفضل عظم 
مساهمتها في إنجاز الكثير من الاختراعات والاكتشافات 
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الاتبهدة الح ودنع عات البقتن الكتيرمين الأمسووز 
الحياتية (1311,1991). ولذا نجد أن الكثير من الدول 
تسارع بخطى حثيثة نحو تطوير مناهج الرياضيات وطرق 
تدريسهاء ثما أوجد حركة عالمية مؤثرة لتطوير مناهج 
الرياضيات وطرائق تعلمها وتعليمهاء بدأت بالدول 
المتقدمة وامتدت لتغطي كافة أرجاء المعمورة؛ فيما 
عرف بحركة الرياضيات الحديثة ]213 216. كما ونجد 
أن المناهج الحديثة للرياضيات تعطي المعلم دوراً أكبر في 
التوجيه والإرشاد والتنظيم لعملية التعلم» لكي 
يستنهض قدرات الطلبة ويمستحث طاقاتهم للتعلم 
وبمارسة التفكير (148م,1118,1999انه:1). 

وانطلاقاً من كون عملية تدريس الرياضيات هي 
عملية تحويل وتقديم الرياضيات بشكل يمكن الطلبة 
من تقبلها والإقبال على تعلمهابسهولة 
(6:,2001,582نة©) ؛ نجد أن نجاح تلك العملية مرتبط 
بعوامل عديدة؛ ومن تلك العوامل اتجاهات المعلم نحو 
الرياضيات وتدريسهاء ذلك أن فعالية معلم 
الرياضيات التدريسية مرتبطة باتجاهاته نحو كل من 
الرياضيات والتدريس (21,1998,5317 اء ملاأعقسةن) » 
كما أن اتجاهات معلم الرياضيات لها عظيم الأثر في 
تحصيل الطلبة في الرياضيات وفي طبيعة الاتجاهات التي 
يكونها هؤلاء الطلبة نحو الرياضيات»؛ فالمعلم الذي 
لديه اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات وتدريسها هو 
الأقدر على تكوين اتجاهات إيجابية أيضا لدى الطلبة 


نحوالرياضيات» وفي تحفيزهم وإثارة دافعيتهم نحو 


تعلم الرياضيات وممارسة التفكير بأنماطه ومهاراته 
المختلفة (21,1998,52 اه 017611). ومن هنا نجد ف 
معايير ا مجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات 
المتحدة الأمريكية 7117341 (2101231,1989,2000) ما 
يؤكد على ضرورة العمل على تحسين اتجاهات كل من 
المعلمين والطلبة نحو الرياضيات. كما أشار الكثي رمن 
الباحثين إلى أهمية العمل على إكساب المعلم 
الاتجاهات الإيجابية نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء 
بالإضافة إلى إكسابهم المهارات التدريسية المختلفة التي 
تمكنهم من العمل على إثارة دافعية الطلبة نحو تعلم 
الرياضيات وممارسة التفكير. 
5123 خ01711) 

320 512 ,5,2000ع20ع854 320 1جطناوالآ ,2000 ,ه277 


,89 ,أطع 181 لصه عع3١,256م‏ ,21,2004 
(21.,2002 أء لعجو ,2003 ,.21 أء طاع 111002011 


الدراسات السابقة 

انظلؤفا هذ أعمينة دور المعلم في تنفيذ مناهج 
الرياضيات وتحقيق الأهداف المرجوة من تدريسها 
وبالصورة المخطط لباء قامت العديد من الدراسات 
بالعمل على دراسة اتجاهات المعلمين نحو قضايا تربوية 
مختلفة » منطلقة في ذلك من أهمية دراسة الاتجاهات»؛ 
حيث تقدم الاتجاهات وصفا لطبيعة المشكلات 
والصعوبات التي تواجه المعلم أ كتممتوع]/ة) 
(31..1997. وفي هذا السياق؛ قام عدد من الباحثين 
بتقصي اتجاهات المعلمين نحو الرياضيات وتدريسها وفي 
مختلف المراحل التعليمية»؛ فقد قام ماكناب وبين 
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(5223:06,2003 2320 5نلاء313) بدراسة هدفت إلى 
التعرف إلى اتجاهات الطلبة الجامعيين في تخصص معلم 
للمرحلة الابتدائية نحو الرياضيات وتدريسهاء وقد 
تكونت عينة الدراسة من طلبة مستوى السنة الأولى 
ومستوى السنة الأخيرة من دراستهم الجامعية في 
اسكتلنداء وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الرياضيات 
وتدريسها يتسم بالصعوبة وبعدم التشويق لدى عينة 
الدراسة. كما هدفت دراسة كولستد وهيوز 1>0150840) 
(1108265,1994 4حمة إلى قياس اتجاهات المعلمين 
والتربويين نحو الرياضيات» وقد تكونت عينة الدراسة 
1810 )سانا وكرو بالق لصم و وروي 
مختلفة (معلم للمرحلة الابتدائية؛: معلم للمرحلة 
المتوسطة» معلم تربية خاصة» مديرء إداري)؛ وقد 
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود اتجاهات إيجابية نحو 
الرياضيات لدى هؤلاء المعلمين والتربويين. كما قام 
روبنئسوا ن وآد كنز (25,2002كللى مه ممعصتطهك]) 
بدراسة هدفت إلى الكشف عن أثر دراسة مساقات 
طرق تدريس الرياضيات في اتجاهات الطلبة في تخصص 
معلم رياضيات للمرحلة الابتدائية (مستوى 8 - >1) 
نحو الرياضيات وتدريسهاء وقد تم قياس اتجامات 
الطلبة نحو الرياضيات وتدريسها قبل دراسة المساقات 
وبعد الانتهاء من دراستهاء حيث أشارت نتائج 
الدراسة إلى نجاح المساقات في تحسين اتجاهات الطلبة 
نحو الرياضيات وتدريسها. وقام فيليبو وكريستو 
(011156011,1998) 320 ناومم111طاط) بدراسة هدفت إلى 


الكشف عن أثر برنامج لإعداد المعلمين في تحسين 
ا تجاهاتهم نحو الرياضيات؛ وقد تضمن البرنامج 
مساقات في تاريخ الرياضيات وطرق تدريسهاء 
وأشارت نتائج الدراسة إلى نمجاح البرنامج في تحسين 
اتجاهات المعلمين نحو الرياضيات. كما هدفت دراسة 
بوتني وكاس (0355,1998) 320 '(06]نا©) إلى الكشف 
عن أثر إعداد وسائل يدوية في مساق طرق تدريس 
للمرحلة الابتدائية نحو الرياضيات» وقد تكونت عينة 
الدراسة من )١6١(‏ طالبا في تخحصص معلم للمرحلة 
الابتدائية» كما تم قياس اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات 
قبل دراسة المساق وبعد الانتهاء من دراسته» وقد 
أشارت نتائج الدراسة إلى نجاح المساق في تحسين 
اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات. 

وقام ميلز (8/1115,2007) بدراسة هدفت إلى 
التعرف إلى اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية والمرحلة 
الثانوية نحو كل من موضوع الإحصاء وبرامج الإعداد 
والتدريب التي خضعوا لباء وقد أشارت نتائج 
الدراسة إلى أن معظم المعلمين لديهم اتجاهات إيجابية 
نحو موضوع الإحصاءء كما أظهرت النتائج حاجة 
معظم المعلمين إلى المزيد من برامج الإعداد والتدريب. 

ويلاحظ من خلال استعراض الدراسات 
السابقة أهمية العمل على قياس اتجاهات المعلمين» 
سواء أكان ذلك قبل الخدمة (مرحلة الإعداد الجامعي) 
أم أثناءها. كما ويلاحظ من خلال استعراض 
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الدراسات السابقة المسؤولية الملقاة على عاتق برامج 
الإعداد الجامعي للمعلمين في إكسابهم الاتجامات 
الإيجابية نحو الرياضيات وتدريسها قبل ولوجهم الخدمة 
الفعلية» وذلك من خلال إعداد وتقديم مساقات 
جامعية تعمل على إكساب المعلمين الاتجاهات الإيجابية 
نحو الرياضيات وتدريسها جنبا إلى جنب مع إكسابهم 
المعارف والمهارات الأكاديمية والمهنية. 


مشكلة الدراسة 

اتظلافا عن أهمية الدور الذي يؤديه المعلم في 
تنفيذ منهاج الرياضيات» وفي تحقيق الأهداف المرجوة 
من تدريسها وخاصة في الصفوف الأولى لالتحاق 
الظلية بالدرييةم بوانطلاقا من أهية العدا على قاين 
ا تجاهات المعلمين نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء 
حيث تقدم الاتجاهات وصفا لطبيعة المشكلات 
والصعوبات التي تواجه المعلم في تدريسه للرياضيات 
وك الها ومنلل تنك الشكلات والصعويات: 
تأتي هذه الدراسة بهدف الكشف عن اتجاهات معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم 
الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 

وديدا بسع الدراسة إن الإنعابة عد كله 


١‏ -مااتجاهات معلمى الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 


١‏ - هل تختلف اتجامات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في 
الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها باختلاف 
جنس المعلم (ذكرء أنثى)؟ 

*- هل تختلف اتجامات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في 
الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها باختلاف 
مستوى الصف الذي يدرسه المعلم (الصف الأول 
الأساسي؛ الصف الثاني الأساسي» الصف الثالث 


الأساسي)؟ 


فرضيات الدراسة 

انبشق عن السؤالين الثاني والثالث الفرضيتان 
التاليتان: 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى جنس المعلم (ذكر» 
أنثى). 

؟ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى مستوى الصف الذي 
يدرسه المعلم (الصف الأول الأساسي؛ الصف الثاني 
الأساسي؛ الصف الثالث الأساسي). 
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أهمية الدراسة 

تكتسب الدراسة الحالية أهمية خاصة وذلك لما 

- يؤمل أن تساعد هذه الدراسة وما ستتوصل إليه 
من نتائج وتوصيات على تقديم تغذية راجعة للتربويين 
وبرامج إعداد معلم الصف حول اتجاهات معلمي الصف 
نحوكل من الرياضيات وتدريسهاء وتحديد حاجاتهم 
وطبيعة ما يواجهونه من مشكلات في تدريسهم مبحث 
الرياضيات» وذلك للعمل على تلبية هذه الحاجات 
ووضع الحلول لما يواجهونه من مشكلات» والعمل على 
رفع سويتهم في مادة الرياضيات وطرائق تعلر 
وتعلمهاء نما سيكون له عظيم الأثر في تحقيق الأهداف 
المرجوة من تدريس الرياضيات. 

- تقدم هذه الدراسة مقياساً للا تجاهات نحو كل 
من الرياضيات وتدريسها. ويعتبرهذا المقياس إضافة إلى 
المقاييس الأخرى التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضيات 
والتدريس» ويؤمل أن يساعد هذا المقياس على نمو 
وازدهار البحوث والدراسات المتعلقة بموضوع تدريس 
الرياضيات والاتجاهمات نحوهاء وفتح الطريق أمام 
الباحثين لمعالجة القضايا المتعلقة بتدريس الرياضيات 


والاتحاهات نحوها من جوانب أخرى عديدة. 


التعريفات الإجرائية للدراسة 
الاتجاهات نحو الرياضيات وتدريسها 
هي الطريقة أو الأسلوب الذي يعبر فيه المعلم 


عما يكنه أو يشعر به اتجاه الرياضيات وتدريسها إيجابا 
أو سلباء وقد تم قياسها من خلال مجموع العلامات 
التي يحصل عليها المعلم من استجابته عن مقياس 
الاتجاهات نحو الرياضيات وتدريسها الذي تم إعداده 
من قبل الباحث» حيث تناول هذا المقياس المجالات 


١.درجة‏ صعوبة الرياضيات. 

؟. الاهتمامات والميول نحو الرياضيات. 

*". التخطيط لتدريس الرياضيات. 

5 تنفيذ درس الرياضيات. 

. تقويم تعلم الطلبة. 
معلمو الصفوف الأساسية الغلاث الأولى 

هم المعلمون والمعلمات الذين يقومون بتدريس 
المباحث الدراسية المختلفة - بما فيها الرياضيات - 
لطلبة الصفوف الأساسية الثلاث الأولى (الصف الأول 
الأساسي؛ الصف الثاني الأساسي»؛ الصف الثالث 
الأساسي) من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن؛ 
وتمتد هذه المرحلة من الصف الأول الأساسي إلى 
الصف العاشر الأساسي. 
متحددات الدراسة 

تم قياس اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء من 
خلال مقياس الاتجاهات المعد من قبل الباحث» 
وبالتالي فإن النتائج مرتبطة بفقرات ذلك المقياس من 
حيث صدقها ومناسبتها للموضوع المراد قياسه. 
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الطريقة والإجراءات 

مجتمع الدراسة 
تكون يجتمع الدراسة من جميع معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى في المدارس الحكومية 
في مدينة عمانء والمنتظمين في مدارسهم في الفصل 
الأول من العام الدراسي 8/١٠٠9/:5١٠5م,‏ والبالغ 


عددهم )١١55(‏ معلم ومعلمة» منهم (579) معلم 
و(/181) معلمة. 


عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من )١07(‏ معلما 
ومعلمة من معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن» والذين تم 
اختيارهم عشوائيا من مدارس حكومية في مدينة عمان 
خلال الفصل الأول من العام الدراسي 
6م ويوضح جدول رقم )١(‏ توزيع 
عينة الدراسة حسب جسس المعلم ومستوى الصف 


الذي يقوم بتدريسه. 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة حسب جنس المعلم 
ومستوى الصف الذي يقوم بتدريسه. 


مستوى الصف د اند اجموع 
كر 0 
الصف الأول الأساسي 1 7" ١ه‏ 
الصف الثاني الأساسي 1 33> 14 
الصف الثالث الأساسي 38> 64 
المجموع ا“ ذه 1١‏ 


أداة الدراسة (مقياس الاتجاههات نحوكل من 
الرياضيات وتدريسها) 

قام الباحث بإعداد مقياس الاتجاهات نحو كل 
من الرياضيات وتدريسهاء حيث استعان الباحث في 
بنائه» بمراجعة الآدب التربويئ من كتبب ومقالات 
الدوريات والمجلات العلمية ودراسات تناولت 
الاتجاهات عامة والاتجاهات نحو الرياضيات وتدريسها 
خاصة» وقد تكون هذا المقياس من (50) فقرة تناولت 
المجالات الآتية : 

١.درجة‏ صعوبة الرياضيات» وتضمن (9) 
فقرات. 

".الاهتمامات والميول نحو الرياضيات» 
وتضمن (1) فقرات. 

”. التخطيط لتدريس الرياضيات» وتضمن (5) 


تقويم تعلم الطلبة» وتضمن )٠١(‏ فقرات. 

وقد تم صياغة جميع فقرات المقياس صياغة 
إيجابية » ويستجيب المعلم لكل فقرة من فقرات المقياس 
حسب تدريج ليكرت 11616.آ الخماسي » وذلك باختيار 
إحدى الاستجابات الآتية: موافق بشدة» موافق» 
محايد (متردد)» معارض » معارض بشدة. وتعطى 
الاستجابات العلامات التالية على التوالي (5: 25: ”2 


؟ ٠٠‏ ). ولذا افترض الباحث أن المعلم الذي يقل 
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متوسط استجاباته عن (7) تكون لديه اتجاهات سلبية 
نحو الرياضيات وتدريسها. 
صدق الأداة 

للتحقق من صدق المقياس» تم عرض فقرات 
المقياس على عدد من المحكمين المختصين في مناهج 
الرياضيات وأساليب تدريسها وعلم النفس التربوي 
والقياس والتقويم من أعضاء هيئة التدريس في 
الجامعات الأردنية. وقد تم إجراء التعديلات اللازمة في 
ضوء ما أفاد به ا محكمون من ملاحظات واقتراحات» 
وعلى ضوء ذلك خرج المقياس بصورته النهائية. 
ثبات الأداة 

للتحقق من ثبات المقياس » تم تطبيقه بصورته 
النهائية على عينة مؤلفة من )5١(‏ معلما ومعلمة» 
ومن ثم تم حساب معامل الثبات للمقياس باستخدام 
معادلة كرونباخ -0: ويوضح جدول رقم (5) قيم 
معامل الثبات لمجالات مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها. 


الجدول رقم (7). قيم معامل الثبات (كرونباخ -)) مجالات مقياس 
الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


امجال معامل الغبات (كرونباخ - 0) 
درجة صعوبة الرياضيات لاه 
الاهتمامات والميول نحو الرياضيات لد 
التخطيط لتدريس الرياضيات 5م 
تنفيذ درس الرياضيات قله 
تقويم تعلم الطلبة ره 
المقياس الكلي 0 


ويلاحظ من الجدول رقم (1؟) أن قيم معامل 
الثبات (كرونباخ -0) لمجالات المقياس وللمقياس 
ككل مناسبة لاستخدام هذا المقياس لأغراض الدراسة. 
إجراءات الدراسة 

تمت الدراسة حسب الخطوات الآتية : 

- مراجعة الأدب التربوي من كتب ومجلات 
علمية ودراسات تناولت الاتجاهمات عامة والاتجامات 
نحو الرياضيات وتدريسها خاصة. 

- بناء مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات 
وتدريسهاء والتحقق من صدف المقياس وثباته. 

- تحديد مجتمع الدراسة وعينتهاء حيث تم 
اختيار عينة الدراسة عشوائيا (باستخدام طريقة 
القرعة). 

- تطبيق مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها على عينة الدراسة. 

-إجراء المعاللجات الإحصائية المطلوبة» 
واستخلاص النتائج ومناقشتهاء واقتراح عدد من 
التوصيات. 
منهج الدراسة 

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج 
الوصفي المسحيء وذلك من خلال استبانة تقيس 
اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو 
كل من الرياضيات وتدريسها. 
المعالجة الإحصائية 


للإجابة عن أسئلة الدراسة» تم استخدام 
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البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية (5255)) 
والمعالجات الإحصائية الآتية: المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية وذلك للإجابة عن سؤال الدراسة 
الأول» واختبار (ت) للبيانات المستقلة عند مستوى 
الدلالة (0 - 20.00 وذلك للإجابة عن سؤال الدراسة 
الشاني» وتحليل التباين الأحادي 17/89 - 6م0©) 

(871074 عند مستوى الدلالة (0 > 0.00) وذلك 


للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة. 


النتائج 
للإجابة عن أسئلة الدراسة» تم تطبيق مقياس 
الاتجاهمات نحو كل من الرياضيات وتدريسها على 
معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى؛ حيث تم 


التوصل إلى النتائج التالية : 

أولا) النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

للإجابة عن سؤال الدراسة الأول؛ تم إيجاد 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
معلمى الصفوف الأساسية الثلاث الأولى عن فقرات 
الإشارة إلى أن الفقرات المتضمنة في الجداول قد تم 
ترتيبها تنازليا حسب متوسطها الحسابي : 

)١(‏ مجال درجة صعوبة الرياضيات: يوضح 
المعيارية لاستجابات معلمى الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى على فقرات المجال الأول من مجالات المقياس 


وهو درجة صعوبة الرياضيات. 


الجدول رقم (”"). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال درجة صعوبة 


الرياضيات. 
الرقم د المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
١‏ يمكن تبسيط الموضوعات الصعبة ف الرياضيات بحيث يسهل فهمها 5 ١117‏ 
7 قلما أستعين بزملائي معلمي الرياضيات لاستيضاح بعض الأمور الرياضية لح ١10‏ 
م لا أشعر أن بحاحة للمساعدة لفهم مادة الرياضيات للح 0 
0 قلما أحد صعوبة في تدريس بعض الموضوعات الرياضية 1 كلا 
3 قلما أستخدم مراجع وكتبا إضافية في الرياضيات لاستيضاح بعض الأمور الرياضية 3 له 
. أحد أن الرياضيات مادة سهلة يكل هم 
7 أرى أن معظم الطلبة يستطيعون تعلم الرياضيات بسهولة 50 ,1 
1 قلما أستعين بدليل المعلم لحل الأسئلة والتمارين الواردة في الكتاب المدرسي يض ”7 
18 | تدريس الرياضيات لا يتطلب من جهداً أكبر من تدريس الموضوعات الدراسية الأخرى ا 300 
المجال الكلي ا 57 
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ويلاحظ من الجدول رقم (”) أن متوسطات 
فقرات حال درجة صعوبة الرياضيات قد تراوحت بين 
(5 --7,685), حيث تحصلت الفقرة «يمكن تبسيط 
الموضوعات الصعبة في الرياضيات بحيث يسهل فهمها» 
على أعلى متوسط بمقدار (2)7,05 في حين تحصلت 
الفقرة «تدريس الرياضيات لا يتطلب مني جهداً أكبر 
من تدريس الموضوعات الدراسية الأخرى» على أدنى 
متوسط بمقدار (7,77). كما بلغ المتوسط الكلي 
للمجال (75,77) والذي يشير إلى أن الرياضيات تشكل 


موضوعا صعبا بالنسبة لمعلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى. 

؟) مجال الاهتمامات والميول نحو الرياضيات: 
يوضح جدول رقم (4) المتوسطات الحسابية 
والانخرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاث الأولى على فقرات المجال الثاني من 
نمجالات المقياس وهو الاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات. 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال الاهتمامات 


والميول نحو الرياضيات. 


فقرات نجال الاهتمامات والميول نحو الرياضيات قد 
تراوحت بين (9١,5؟‏ -5 20175 حيث تحصلت الفقرة 


1 31 المتوسط الانخراف 
الرقم الفقرة 0 0 
١‏ أحد أن للرياضيات فائدة في الحياة اليومية م ونا 
أهتم بتدريس الرياضيات قدر اهتمامي بتدريس المواد الأحرى 1 ١‏ 
١‏ لا أشعر بالانزعاج عندما يتحدث زملائي أمامي في مواضيع لما صلة بالرياضيات ا حل 
3 لا أشعر بالملل والضيق في حصة الرياضيات 1 ١1‏ 
3 أكون في حصة الرياضيات أكثر نشاطاً وتفاعلاً من حصص المواد الأخرى للك 15 
. أشعر أن الرياضيات مادة مشوقة وممتعة ومسلية سل 11١‏ 
7 لا يزعج كون الرياضيات مادة أساسية للدراسة في المدرسة ا 18 
/ أحب مادة الرياضيات ذل 185 
3 أرغب أن تكون حصص الرياضيات أكثر ثما هي عليه الآن 0 31 
لمجال الكلي ا 1 


«أجد أن للرياضيات فائدة في الحياة اليومية» على أعلى 
متوسط بمقدار (2)9,575 في حين تحصلت الفقرة 


«أرغب أن تكون حصص الرياضيات أكثر نما هي عليه 
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الآن» على أدنى متوسط بمقدار .)7,١9(‏ كما بلغ 
المتوسط الكلي للمجال (5,47؟) والذي يشير إلى أن 
معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى لديهم 
اهتمامات وميول سلبية نحو الرياضيات. 

(") مجال التخطيط لتدريس الرياضيات: يوضح 


المعيارية لاستجابات معلمى الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى على فقرات المجال الثالث من جالات المقياس 
وهو التخطيط لتدريس الرياضيات. 


الجدول رقم (ه). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال التخطيط 


لتدريس الرياضيات. 


ويلاحظ من الجدول رقم (5) أن متوسطات 
فقرات مجال التخطيط لتدريس الرياضيات قد تراوحت 
بين (/272,53-37,1), حيث تحصلت الفقرة «من المهم 
تحديد الأهداف الخاصة لدرس الرياضيات وصياغتها 
سلوكيا» على أعلى متوسط بمقدار (2)7,57 في حين 
تحصلت الفقرة «أعتقد أن فهم المادة العلمية لا يغني 
عن كتابة مذكرة التحضير اليومية» على أدنى متوسط 
بمقدار (75,18). كما بلغ المتوسط الكلي للمجال 
(كلا,؟). 


الرقم 1 المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
١‏ من المهم تحديد الأهداف الخاصة لدرس الرياضيات وصياغتها سلوكيا ال هم 
” أعتقد أن التخطيط لتدريس الرياضيات عستوياته المختلفة (يومي» شهريء فصلي) مهم للمعلم ليكون تدريسه فعالا 5 لحكل 
٠‏ | أكتب مذكرة التحضير اليومية لقناعيٍ بجدواهاء وليس فقط لإرضاء مدير المدرسة والمشرف التربوي 0 0 
03 من المهم تحليل امحتوى الرياضي للدرس إلى مفاهيم وتعميمات ومهارات ومسائل رياضية 50 14 
3 لا يمكنن أن أقدم حصة ناححة بدون تحضير مسبق لما عم 3 
1 أعتقد أن فهم المادة العلمية لا يغ عن كتابة مذكرة التحضير اليومية 18 3 
المجال الكلي اا م 


والذي يشير إلى أن معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى لديهم اتجاهات سلبية نحو عملية 
التخطيط لتدريس الرياضيات وإعداد مذكرة التحضير 
اليومية. 

(4) مجال تنفيذ درس الرياضيات: يوضح 
جدول رقم (5) المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى على فقرات المجال الرابع من مجالات المقياس 
وهو تنفيذ درس الرياضيات. 


0+ خميس موسى حم: اتجاهات معلمى الصفوف الأساسية... 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال تنفيد درس 


الرياضيات. 

8 50 المتوسط الانخراف 
الرقم الفقرة 0 0 
١‏ أهتم بالتمهيد للدرس وجذب اتتباه الطلبة نحو التعلم الجديد 5 5 

0 أعمل على تنظيم الوقت المخصص وإدارته بالصورة المخطط لا 1 رف 
م أعمل على توظيف استراتيجيات وطرق التدريس المخطط لما لتحقيق الأهداف ةع قكره 
4 | أعمل على توظيف النشاطات والوسائل التعليمية المخطط لها لتحقيق الأهداف ردك الارء 
ه | من المهم امتلاك المعلم لمهارات طرح الأسئلة اا 0 
. أعمل على خلق فرص التعاون بين الطلبة وتشجيعهم على الحوار والنقاش والتفاعل ا محل 
7 أعمل على استثارة دافعية الطلبة واهتمامهم نحو تعلم الرياضياتء؛وتحسين اتجاهاقم وميولهم نحوها اا 0 
1/ أعمل على مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة 8 مم 
0 أعمل على التواصل مع أولياء الأمور» وفي كسب تقديرهم للعمل المدرسي وتعاوفهم مع المدرسة ادك ا 
٠‏ | أراعي استخدام مبدأ الثواب والعتقاب(التعزيز) م دل 
١‏ | أعمل على توظيف الحاسوب في تعليم وتعلم الرياضيات بالصورة المخطط لما امن 0 

المجال الكلي 8 ا 


ويلاحظ من الجدول رقم (1) أن متوسطات 
فقرات مجال تنفيذ درس الرياضيات قد تراوحت بين 
(715-١4,41)؛‏ حيث تحصات الفقرة «أهتم 
بالتمهيد للدرس وجذب انتباه الطلبة نحو التعلم 
الجديد») على أعلى متوسط بمقدار »)5,5١(‏ في حين 
تحصلت الفقرة «أعمل على توظيف الحاسوب في تعليم 
وتعلم الرياضيات بالصورة المخطط لها» على أدنى 
متوسط بمقدار .07,١5(‏ 


كما بلغ المتوسط الكلي للمجال (7,45) 


والذي يشير إلى أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى لديهم اتجاهات إيجابية نحو تنفيذ درس 
الرياضيات. 

(5) مجال تقويم تعلم الطلبة: يوضح جدول 
رقم )1١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
على فقرات المجال الخامس من مجالات المقياس وهو 
مويه تعلم الطلبةة 
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الجدول رقم (7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال تقويم تعلم الطلبة. 
الرقم 00 المتعوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
١‏ أهتم بإعداد ومتابعة الواحبات البيتية سرك لان 
7 أهتم بوضع أسئلة مثيرة للتفكير بأغاطه ومهاراته المختلفة 2 لاه 
0 أعمل على معالحة مواطن الضعف لدى الطلبة» وتذليل ما يعتريهم من صعوبات لح كا 
3 من المهم إعداد اختبارات التحصيل وفق جدول المواصفات دين لحكل 
3 أراعي التنويع في أساليب تقويم تعلم الطلبة للرياضيات وكا دك 
0 أراعي التنويع في أسئلة الاحتبار بين أسئلة مقالية وأسئلة موضوعية مكل 100 
7 أعمل على تعديل طرائق التدريس في ضوء نتائج التقوم 8 0 
/ أعمل على تشخيص الصعوبات الي تواجه الطلبة في تعلمهم للرياضيات سن ١‏ 
0 أعمل على اختبار التعلم القبلي (السابق) لدى الطلبة 3 ل 

16 أعمل على تحليل نتائج الاختبارات وتفسيرها ارك 11١‏ 
المجال الكلي 8 لحكل 


ويلاحظ من الجدول رقم (7) أن متوسطات 
فقرات مجال تقويم تعلم الطلبة قد تراوحت بين 
(--5,89), حيث تحصلت الفقرة «أهتم بإعداد 
ومتابعة الواجبات البيتية» على أعلى متوسط بمقدار 
(2,)5,59 في حين تحصلت الفقرة «أعمل على تحليل 
نتائج الاختبارات وتفسيرها» على أدنى متوسط بمقدار 
350 ؟). 

كما بلغ المتوسط الكلي للمجال (3,57) والذي 


يشير إلى أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
لديهم اتجاهات إيجابية نحو عملية تقويم تعلم الطلبة في 
الرياضيات. 

(5) ملخص مجالات المقياس: يلخص جدول 
رقم (8) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
على مجالات المقياس. 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الغلاث الأولى على مجالات المقياس. 


الرقم لمجال 
١‏ تنفيذ درس الرياضيات 
5 اقرع تعلم الطلية 
8 الاهتمامات والميول نحو الرياضيات 
3 درجة صعوبة الرياضيات 
ه | التخطيط لتدريس الرياضيات 


المقياس الكلي 


المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
ا كل 
“3 ل 
3 لل 
“ا 57 

ا ىم 

صن دل 


6+ خميس موسى حم: اتجاهات معلمى الصفوف الأساسية... 


ويلاحظ من الجدول رقم (8) أن متوسطات 
مبجالات المقياس قد تراوحت بين ”,/١(‏ - 2)5,15 
حيث تحصل مجال تنفيذ درس الرياضيات على أعلى 
متوسط بمقدار (7,15)» في حين تحصل مجال التخطيط 
لتدريس الرياضيات على أدنى متوسط بمقدار (5,91؟). 
كما يستدل من النتائج الواردة في جدول رقم (8) على 
وجود اتجاهات سلبية لدى معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى نحو الرياضيات» حيث حصل كل من 
المجالين الأول والثاني من مجالات المقياس ؛ وهما درجة 
صعوبة الرياضيات والاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات» على متوسط حسابي أقل من (9): حيث 
بلغ متوسطا هذين المجالين على التوالي (5,؟) 
و(71,48). كما يتبين أن معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى لديهم اتجاهات سلبية نحو عملية 
التخطيط لتدريس الرياضيات وإعداد مذكرة التحضير 
اليومية» حيث بلغ المتوسط الكلي مجال التخطيط 


لتدريس الرياضيات (5,91؟). 

كما يتضح من النتائج الواردة في جدول رقم 
(8) أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
لديهم اتجاهات إيجابية نحو كل من تنفيذ درس 
الرياضيات وعملية تقويم تعلم الطلبة في الرياضيات» 
حيث تحصل كل من امجالين على متوسط حسابي أكبر 
من (01؛ حيث بلغ متوسطا هذين المجالين على التوالي 
(59,55) و(5,53). 

(؟) النتائج المتعلقة بالسؤال الثابي: 

للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني» تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
كل من المعلمين والمعلمات على مجالات مقياس 
الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. ثم 
استخدام اختبار (ت) للبيانات المستقلة » حيث تم 
الحصول على النتائج التالية والموضحة في جدول 
رقم (9). 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار (ت) للبيانات المستقلة للمقارنة بين متوسط استجابات المعلمين ومتوسط استجابات المعلمات على مجالات 


مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


معلم 
العدد ٠/1١‏ 

لمجال 3 

المتوسط الانخراف 

الحسابي المعياري 

درحة صعوبة الرياضيات سن كرا 

الاهتمامات والميول نحو الرياضيات سن لكل 

التخطيط لتدريس الرياضيات 55 اله 

تنفيذ درس الرياضيات “ا ضي 

تقويم تعلم الطلبة لسك 115 

المقياس الكلي 8 تر 


* ذات دلالة إحصائية عند 0 < ه8٠ره‏ 


, 


معلمة 
العدد -؟5/ درجات الدلالة 
5-7 قيمة (ت) 
الانخراف الحرية الإحصائية 
المعياري 
ا 0 اك :1 
ا كل الف 8 
5 قلان كك 3 
١١‏ 
3 ول 0/,, 51 
م امكل 1 حرق 
0 كل "16 134 
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ويلاحظ من الجدول رقم (1) عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات 
المعلمين والمعلمات على مجالات المقياس الآتية: درجة 
صعوية الرياضيات» الاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات؛ تقويم تعلم 
الطلبة» وعلى المقياس ككل» حيث كانت قيم (ت) 
مووز فهو والنة لحويداكا عد ستو انلك 
(0 -006). 

كما يلاحظ من الجدول رقم (1) وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين متوسطي استجابات المعلمين 
والمعلمات على مجال التخطيط لتدريس الرياضيات» 


لك 1 


حيث بلغت قيمة (ت) الحسوبة (5,045) وهي دالة 
إحصائيا عند مستوى الدلالة (0 - 20.00)» وهذا 
الفرق لصالح المعحلمات. 

") النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 

للإجابة عن سؤال الدراسة الثالث» تم إيجاد 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف 
الثالث الأساسي على مجالات مقياس الاتجاهات نحو 
كل من الرياضيات وتدريسهاء حيث تم التوصل إلى 
النتائج التالية والموضحة في الجدول رقم .)3٠١(‏ 


الجدول رقم .)٠١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف الثالث الأساسي على 


مجالات مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


الصف الأول الأساسي 

العدد داه 

المجال 

المتوسط الا نخراف 

درحة صعوبة الرياضيات 0 ”37 
الاهتمامات والميول نحو الرياضيات 32116 1 
التخطيط لتدريس الرياضيات ل نه 
تنفيذ درس الرياضيات 9 ١/18‏ 
تقويم تعلم الطلبة ا لالن: 
المقياس الكلي حكن ا 


1 الصف الثالث 
الصف الثاني الأساسي ١‏ الكلي 
الأساسي 

العدد تلمع العدد عق ه العدد -مه ١‏ 
المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانجحراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
378 1 مان لك ع را /53 
308 /ااره الل ا 3 لكل 
01”ظ»> كلارهء 3 هم الا ا 
1ك ١4‏ حكن ل 5 ١1‏ 
50 15 6 10 و و 11 
دكن ا كن لكل تكن 181 


خميس موسى حم: اتحاهات معلمي الصفوف الأساسية... 


استجابات كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني 
والصف الثالث الأساسي ذات دلالة إحصائية» تم 


إجراء تحليل التباين الأحادي عند مستوى الدلالة (0 - 


65 حيث تم التوصل إلى النتائج التالية والموضحة 
في الحدول رقم .)١١(‏ 


الجدول رقم .)١١(‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف الثالث الأساسي على مجالات 


مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


امجال 


درجة صعوبة الرياضيات 


الاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات 


التخطيط لتدريس 
الرياضيات 


تنفيذ درس الرياضيات 


تقوتم تعلم الطلبة 


المقياس الكلي 


مصدر التباين 


بين امجحموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين انحموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين احموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين امحموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين امهموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين امجحموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 


مجموع المربعات 


لا 
220 


كاه,لالا 


١ مرت‎ 


ادل 


١٠5 


ااا 


فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات 


درجات 


الحرية 


١6 


متوسط المربعات 


ا 


ها 


,١5 


ككلانء 


قيمة (ف) 
المحسوبة 


10 


فلن 


١1 


الى 


لامء, 


الدلالة 
الإحصائية 


١”: 


اكلا 


ا 


ل 


لالكنىء 


16 


كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف 
الثالث الأساسى على مجالات المقياس الخمسة : درجة 
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صعوية الرياضيات» الاهتمامات والميول نحو 
الوباسياك) التتطيية دريس الرواضياك» يليد 
درس الرياضيات» تقويم تعلم الطلبة؛ وعلى المقياس 
ككل؛ حيث كانت قيم (ف) المحسوبة غير دالة إحصائياً 
عند مستوى الدلالة (0 > ١0,060‏ ). 


مناقشة النتائج 

هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن اتجاهات 
معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات 
وتدريسها. 

وقد تبين من خلال استعراض النتائج المرتبطة 
بأسئلة الدراسة» ما يأتي : 

أولة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

نص السؤال الأول من أسئلة الدراسة على 
الآتي : ما اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن نحو كل 
من الرياضيات وتدريسها؟ 

وقد أشارت نتائج المتوسطات الحسابية 
لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
عن مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات 
وتدريسهاء إلى وجود اتجامات سلبية لدى معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو الرياضيات» 
حيث تحصل كل من اللجالين الأول والثاني من مجالات 
المقياس ؛ وهما درجة صعوبة الرياضيات والاهتمامات 


والميول نحو الرياضيات ؛ على متوسط حسابي أقل من 
()» حيث بلغ متوسطا هذين المجالين على التوالي 
(905,؟) و(5,48). 

كما تبين أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى لديهم اتجاهات سلبية نحو عملية التخطيط 
لتدريس الرياضيات وإعداد مذكرة التحضير اليومية» 
حيث بلغ المتوسط الكلي لمجال التخطيط لتدريس 
الرياضيات (١7,؟2)7‏ كما يتضح من خلال استجابات 
المعلمين عن فقرات هذا المجال» أن الدافع الأكبر 
لإعداد مذكرة التحضير اليومية هو فقط لإرضاء مدير 
المدرسة والمشرف التربوي» وتولد قناعة لدى المعلمين 
أن فهم المادة العلمية يغني عن كتابة مذكرة التحضير 
اليومية. 

كما بلغ المتوسط الكلي لمجال تنفيذ درس 
الرياضيات (7,45): والذي يشير إلى أن معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى لديهم اتجاهات 
إيجابية نحو تنفيذ درس الرياضيات» حيث تحصلت 
جميع فقرات هذا المجال على متوسط حسابي أكبر من 
(5). 

كما تبين أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى لديهم اتجاهات إيجابية نحو عملية تقويم تعلم 
الطلبة في الرياضيات: حيث بلغ المتوسط الكلي لمجال 
تقويم تعلم الطلبة (72,57): كما تحصلت جميع 
فقرات هذا المجال على متوسط حسابي أكبر من (7)؛ 
باستثناء الفقرة الآتية والتي تحصلت على متوسط 
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حسابي أقل من (7): «أعمل على تحليل نتائج 
الاختبارات وتفسيرها». 

ثانياً) النتائج المتعلقة بالسؤال الثابي: 

نص السؤال الثاني من أسثلة الدراسة على 
الآني : هل تختلف اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
نحوكل من الرياضيات وتدريسها باختلاف جنس 
المعلم (ذكرء أنثى)؟ 

وقدانبثئق عن هذا السؤال الفرضية الصفرية 
الآنبة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهمات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى جنس المعلم (ذكر» 
أنثى). 

وقد أشارت نتائج اختبار (ت) للبيانات المستقلة 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات المعلمين والمعلمات على جالات 
المقياس الآتية: درجة صعوبة الرياضيات» الاهتمامات 
والميول نحو الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» 
تقويم تعلم الطلبة» وعلى المقياس ككل » حيث كانت 
قيم (ت)اللحسوية غيردالة إخصائياً عند مستوى 
الدلالة (» > 20.05 » وعليه تم هنا قبول الفرضية 
الأولى. في حين أشارت النتائج إلى وجود فرق ذي 
دلالة إحصائية بين متوسطي استجابات المعلمين 
والمعلمات على نجال التخطيط لتدريس الرياضيات» 


وهذا الفرق لصالح المعلمات؛ حيث كانت قيمة (ت) 
المحسوبة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (» - 
5 وعليه تم هنا رفض الفرضية الأولى على مجال 
التخطيط لتدريس الرياضيات. 

ويمكن القول إن كلا من المعلمين والمعلمات 
لديهم اتجاهات متقاربة - إلى حد ما - نحو كل من 
الرياضيات وتدريسهاء وقد يعزى السبب في ذلك إلى 
تشابه البيئات التعليمية والاجتماعية لكل من المعلمين 
والمعلمات» ما أدى إلى تقليص الفروق بينهما. 

ثالفا) النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 

نص السؤال الثالث من أسثلة الدراسة على 
الآتي : هل تختلف اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
نحوكل من الرياضيات وتدريسها باختلاف مستوى 
الصف الذي يدرسه المعلم (الصف الأول الأساسي» 
الصف الثاني الأساسي»؛ الصف الثالث الأساسي)؟ 

وقدانبئق عن هذا السؤال الفرضية الصفرية 
الآنبة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى مستوى الصف الذي 
يدرسه المعلم (الصف الأول الأساسي؛ الصف الثاني 
الأساسي»؛ الصف الثالث الأساسي). 

وقد أشارت نتائج تحليل التباين الأحادي إلى 
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استجابات كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني 
والصف الثالث الأساسي على مجالات المقياس 
الخمسة: درجة صعوبة الرياضيات؛ الاهتمامات 
والميول نحو الرياضياتء؛ التخطيط لتدريس 
الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» تقويم تعلم 
الطلبة» وعلى المقياس ككل» حيث كانت قيم (ف) 
المحسوبة غير كال إحموان سف الدلانة (0 - 
06 وعليه تم قبول الفرضية الثانية. 

وجملة القول» فإنه يتضح من النتائج السابقة 
وجود حاجة إلى بذل المزيد من الجهد للعمل على رفع 
سوية معلمي الصف في مادة الرياضيات» والعمل على 
تكوين اتجاهات إيجابية لديهم نحو الرياضيات» وأهمية 
العمل على الارتقاء بالكفايات والمهارات التدريسية 
لمعلمي الصفء؛ وذلك انطلاقا من أهمية المرحلة 
التعليمية التي يتعامل معها هؤلاء المعلمون» حيث تمثل 
صفوف هذه المرحلة الصفوف الأولى لالتحاق الطالب 
بالمدرسة: 


التوصيات 
في ضوء النتائج التي تمخضت عنها هذه 
الدراسة» يتوجه الباحث بالتوصيات الآتية : 
- يتوجه الباحث إلى برامج إعداد وتأهيل 
معلمي الصف » وسواء أكانت هذه البرامج قبل الخدمة 
(مرحلة الإعداد الجامعي) أم أثناءهاء بضرورة العمل 
على رفع سوية معلمي الصف في مادة الرياضيات 


وطرائق تدريسهاء والعمل على إكسابهم المعرفة 
الرياضية والإحصائية اللازمة لتحليل نتائج الاختبارات 
وتفسيرها. والعمل على تحفيز المعلمين لإعداد مذكرة 
التحضير اليومية من خلال توضيح أهمية التخطيط 
لتدريس الرياضيات» والعمل على إيجاد آلية جديدة 
لإعداد مذكرة التحضير اليومية بصورة ميسرة ومقبولة 
للمعلمين. كما من المهم هنا العمل على قياس اتجاهات 
المعلمين نحو الرياضيات أثناء مرحلة إعدادهم الجامعي 
(قبل الخدمة)؛ وذلك للتحقق وللعمل على تكوين 
اتجاهات إيجابية لدى هؤلاء المعلمين نحو الرياضيات 
قبل ولوجهم الخدمة الفعلية. 

- إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول قياس 
اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو 
المباحث الدراسية المختلفة» والعمل على تحديد 
حاجاتهم وطبيعة ما يواجهونه من مشكلات في 
تدريسهم لتلك امتاتك» وذلك سعيا وزاء تلبية هذه 
الحاجات ووضع الخحلول لما يواجهونه من مشكلات. 

- إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول قياس 
اتجاهات المعلمين نحو الرياضيات وتدريسها وفي مختلف 
المراحل الدراسية» والعمل على تقصي الصعوبات 
والمعيقات التي يواجهونها في تدريسهم لمبحث 
الرياضيات؛ وذلك سعياً وراء تذليل ما يعتريهم من 
معيقات وصعوبات» نما سيكون له عظيم الأثر في 


تحقيق الأهداف المرجوة من تدريس الرياضيات. 
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يحلة جامعة ا ملك سعودء ه+!!» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ()» ص ص *ه” - 7.١‏ الرياض (5011م/177 1اه) 


الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة 


إبراهيم بن عبدالله العثمان 
أستاذ مساعد » قسم التربية ا خاصة » جامعة ا ملك سعود 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب ١525‏ الرمز ١١42١‏ 


1111011 07111011171110 © 9111011.01 


(قدم للنشر في اه وقبل للنشر في 517١/5/١١‏ ١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التربية الخاصة» كفايات» كفايات المعلمين؛ الطالب المعلم» التدريب الميداني» الكفايات 
التدريسية» تعديل السلوكء البرامج التربوية الفردية» الكفايات التعليمية. 

ملخص البحث: لقد ازداد الاهتمام بدراسة الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي التلاميذ المعوقين ومعلمي التعليم العام 
حيث قامت بناءً على ذلك حركة تربوية تدعى «حركة التربية القائمة على الكفايات المتعلقة بالصفات الشخصية» 
والطرائق التعليمية الجيدة التي يستخدمها المعلمون»؛ ولذا هدفت الدراسة إلى إعداد قائمة بالكفايات التدريسية 
اللازمة بالطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة» علاوة على الاطلاع على وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس في 
قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود لتقدير مدى تطبيق الطلاب المعلمين لبذه الكفايات. كما هدفت هذه الدراسة 
إلى إعداد تصور لإعداد الطالب المعلم في مجال التربية الخاصة. وقد بينت الدراسة أن هناك اهتماماً كبيراً بالاتجاه نحو 
تدريس الطلاب المعلمين بناءً على الكفايات» حيث اتفق أعضاء هيئة التدريس على أهمية الكفايات التعليمية للطالبة 
المعلم في مجال التربية الخاصة بشكل عام مهمة. 

كما ببنت الدراسة إجماع أعضاء هيئة التدريس على أن الطلاب المعلمين يطبقون هذه الكفايات بدرجة ضعيفة نسبياً 
لبعض المحاور» مثل: إعداد برامج تعديل السلوك» وتوعية المجتمع بحقوق المعوقين» وتصميم واختيار الوسائل 
التعليمية» والتقويم بمتوسط يتراوح بين -7,٠0(‏ 3,57). أما المحاور الأخرى فأخذت متوسطا أعلى في مدى تطبيق 
الطلاب المعلمين لبا مثل : إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية» والعلاقات الإنسانية» وتصميم المناهج في التربية 
الخاصة وتنفيذها بمتوسط يتراوح بين 5,57 7,095). 

وقد أظهرت الدراسة أنه لا يوجد أثر لاتجاهات مفردات عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف تخصصاتهن. والشيء الذي 
يثير التساؤل في هذه الدراسة هو: دور كلية التربية بجامعة ا ملك سعود متمثلة في قسم التربية الخاصة في تنمية الكفايات 
التعليمية للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة؛ وضرورة وضع أعضاء هيئة التدريس في القسم حدًا أدنى 
للمستوى المطلوب في اكتساب الكفايات التعليمية. 
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الفصل الأول: (مشكلة الدراسة وأهميتها) 


أولاً: مقدمة الدراسة: 

يعتبر وجود المعوقين في أي مجتمع من المجتمعات 
الحديثة ظاهرة اجتماعية» فرضت نفسها بسبب التعقيد 
القائم في الحياة الاجتماعية المعاصرة» والتي نشأت 
نتيجة لظروف الحروب المتتالية وحركة التصنيع 
المستمرة» وخلاف ذلك من مظاهر الحياة العديدة في 
عصرنا الحاضر التي أدت إلى زيادة نسبة المعوقين من 
ناحية وتعدد مظاهر الإعاقة من ناحية أخرى (عبيد» 
؟501), 

ولا يعنى بالإعاقة أو العجز الذي يصيب الإنسان 
أن يكو عجرا كليا أوكاملا الكل فدرثه وععرومن 
ناحية ما من نواحي الشخصية العامة» سواء في النواحي 
الجسمية أو النفسية أو العقلية» كذلك فإن الشخص 
المعوق هو في نفس الوقت قادر تحت ظروف معينة وفق 
تدريبات خاصة:» وينبغي أن ندرك أن من أهم أسباب 
هذا العجز هو التفاعل المستمر بين الفرد وبيئته (الوقفي ؛ 
لما كانت التربية الخاصة وسيلة فعالة في 
مساعدة المعوقين على التكيف السليم مع البيئة التي 
يعيشون فيها وإعدادهم الإعداد السليم لتحقيق أهداف 
الحياة الخاصة التي يعيشها العاديون. لذلك تبرز أهمية 
تربية المعوقين في تزويدهم بما يساعدهم على الاندماج 
مع الأسوياء؛ بعد أن كان العزل للمعاق يأتي نتيجة 


ولفى الاشريوالة فكوة الكر دروا ليده أن أن 


يحل تيده بطق تلقاتة كوف مون رفون الألخرية له 
وتباشتي كاقدسبييه الاتصالابهم من ضاف لبية 
بالنسبة له (الموسى؛ .)١9949‏ 

لذلك فإن الاهتمام بالمعاقين وتوفير نوع خاص 
من التربية لبم» تهتم بهم وتوصلهم إلى أقصى حد 
لقدراتهم؛ هوف المرتبة الأولى واجب إنساني 
واجتماعي مستوحى من القيم الدينية والإنسانية» ومن 
طبيعة التكامل الاجتماعي وحق الفرد على المجتمع. 
كما أن العناية بهم هي في نفس الوقت تعثير إعدادا 
واستثماراً لطاقاتهم واشتراكهم في دفع الاقتصاد 
اكوم وإستهامهم الإجابي قبؤيادة حجم الإشاج 
وطاقة المجتمع2 بالإضافة إلى أن العناية بتعليمهم 
وتأهيلهم يجنب المجتمع أعباء كبيرة متزايدة (الموسى» 
48.». ومن ثم فإن إحداث التلاؤم والتكيف بين كل 
من المعاق والبيئة يمكن أن يتم عن طريق التعليم داخل 
الوسسمات اللعلمهة وكبازسيناء نا نوا إن سن 
التكيف الملائم. إذاً ينبغي أن يقدم امجتمع لأفراده من 
المعوقين الخدمات التربوية والتعليمية التي تصل بهم إلى 
استخدام أقصى ما تسمح به قدراتهم ومواهبهم» في 
مؤسساته التعليمية» مع ضرورة توفير المعلم الملتخصص 
في هذا الميدان» القادر على الإسهام في تقديم هذه 
الخدمات لهم بالشكل الملائم»؛ الأمر الذي يعنى 
ضرورة برنامج الإعداد له في كليات التربية بالشكل 
الذي يحقق أهداف التربية الخاصة» وتلبية المتطلبات 
التعليمية لبذه الفئات. وهذا الإعداد يجب أن يواكب 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مو 


العصر والاتجاهات العالمية في إعداد المعلم بشكل عام 
ومعلم التربية الخاصة بشكل خاص. 

لقد ازداد الاهتمام بدراسة الكفايات التعليمية 
اللازمة لمعلمي التلاميذ المعوقين ومعلمي التعليم العام 
حيث قامت بناءً على ذلك حركة تربوية تدعى «حركة 
التربية القائمة على الكفايات المتعلقة بالصفات 
الشخصية» والطرائق التعليمية الجيدة التي يستخدمها 
المعلمون) (البطانية» .)5١١1/‏ 

وترى عبيد )3٠١7(‏ أن كفاية المعلم تقوم على 
أساس درجة فعاليته وقدرته على الاستخدام المناسب 
أو التوظيف الماهر مجموعة من الكفايات التعليمية التي 
تساعده على اتخاذ القرارات المناسبة فيما يتعلق بالعملية 
التعليمية. ويرى البابطين )١515(‏ أن رفع كفاية المعلم 
وتحسين مستوى إعداده قبل الخدمة وأثناءها أمر فرضته 
التغيرات الثقافة والاجتماعية والاقتصادية المتلاحقة 
خلال العقدين الماضيين» حتى يستطيع المعلم القيام 
بدوره على أكمل وجه. ويعتقد أن نوعية التعليم 
ومستقبله يتوقفان على أمور كثيرة يأني في مقدمتها 
مستوى كفاية المعلم. كما يرى أن حركة إعداد المعلم 
وتدريسه على أساس الكفايات التعليمية من أعظم 
الإنجازات التربوية المعاصرة. 

ورغم ما سبق فإن لسان حال الميدان يؤكد أن 
هناك نقضاً في مغرفة وتحديد الكفايات الأساسية التي 
يحب توافرها في معلمي المعوقين. لذا كان من المفروض 
على المختصين في المجال وأعضاء هيئة التدريس في 


أقسام التربية الخاصة العمل على تحديد قائمة تتضمن 
الكفايات الضرورية التي يجب أن يمتلكها معلم 
المختلفة المتعلقة بالكفايات اللازمة لمعلم المعوقين. 


ثانياً: هدف الدراسة: 

هدفت هذه الدراسة إلى: 

١‏ -التعرف على الكفايات التعليمية اللازمة 
للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس. 

؟ - التعرف على مدى تطبيق الطلاب المعلمين 
في مجال التربية الخاصة للكفايات التعليمية من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس. 

7 - التعرف على الفروق ذات الدلالة 
الإحصائية بين أفراد الدراسة نحو الكفايات التعليمية 
اللازمة للطلاب؛ وفقاً لمتغير المسار(صعوبات تعلم» 
إعاقة فكرية» إعاقة سمعية). 


ثالناً: أهمية الدراسة 

تكمن أهمية هذه الدراسة في التعرف على 
الكفايات التعليمية اللازمة للطالبة المعلم في قسم التربية 
الخاصة للتعامل مع المعوقين ومدى توافرها لدى 
الطلاب في قسم التربية الخاصة. 

وعلى الرقمت أفبهة الدوافة تكد امعموارا 
للدراسات السابقة» ومحاولة لسد ثغرة فيهاء فإن 
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الباحث يأمل أن تكون رافداً من الروافد التي تدعم 
جهود الجهات المسئولة عن إعداد المعلم» ومحاولة 
لإصلاح برامج إعداد المعلمين عن طريق وضع قائمة 
من الكفايات التعليمية بقسم التربية الخاصة في جامعة 
الملك سعود يسعى البرنامج لتحقيقها. 

كما أن نتائج هذه الدراسة قد يستفاد منها في 
صياغة توصيات يمكن أن تسهم في تطوير مستوى 
مهارات المعلم وكفاياته التعليمية لأداء وظيفته بالشكل 
المطلوب في مدارس ومعاهد التربية الخاصة. 

وتطمح الدراسة لوضع تصور لبرنامج مقترح 
لإعداد الطالب المعلم في مجال التربية الخاصة في سبيل 
إكسابهن للكفايات التعليمية. 


رابعاً: أسئلة الدراسة: 

في ضوء أهداف الدراسة سيحاول الباحث 
الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ ما مدى أهمية الكفايات التعليمية اللازمة 
للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس؟ 

؟ ما مدى تطبيق الطلاب المعلمين في بجال 
التربية الخاصة للكفايات التعليمية من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس؟ 

-هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
مجسوات ل او اففة العدري أرقا سكن الال 


(صعوبات تعلم» إعاقة فكرية» إعاقة سمعية)؟ 


5 - ما التصور المقترح لإعداد الطالب المعلم في 
مجال التربية الخاصة في سبيل إكسابهن للكفايات 
التعليمية؟ 

امب : مصطلحات الدراسة: 

٠‏ الكفايات التعليمية: عرفها نشوان والشعوان 
(11) بأنها القدرة على تنفيذ النشاط التعليمي 
والتي تستند إلى مجموعة من الحقائق والمفاهيم 
والتعميمات والمبادئئْ وتتضح من خلال السلوك 
التعليمي الذي يصل إلى درجة المهارة. 

وعرفها النجادي )١1417(‏ بأنها «المعلومات 
والخبرات والمهارات التي ينبغي أن تتوفر لدى المعلم 
ليصبح قادراً على معالجة النواحي التربوية والعلمية 
والتطبيقية والعمل على تحقيق التكامل بين هذه 
الجوانب للوصول على الأهداف التعليمية المرجوة). 

+ ويعرف الباحث الكفايات التعليمية بأنها: 
«مجموعة الخبرات والمهارات والمعارف والاتجاهات التي 
يجب على المعلم أن يمتلكها ويمارسها في الموقف 
التعليمي لتحقيق أهداف العملية التعليمية). 

» أعضاء هيئة التدريس: يقصد بأعضاء هيئة 
التدريس في هذه الدراسة » كافة أعضاء هيئة التدريس 
العاملين بقسم التربية الخاصة في كلية التربية بجامعة 
الملل سحوة: 

٠»‏ الطلاب المعلمون تخصص معلم التربية 
الخاصة: يقصد بهم في هذه الدراسة الطلاب الذين 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ > 


أنهوا متطلبات الدراسة النظرية في قسم التربية الخاصة 
معاهد التربية الخاصة. 


سادساً: حدود الدراسة: 

تتحدد هذه الدراسة بالحوانب التالية : 

٠‏ الحدود المكانية: اقتتصرت هذه الدراسة على 
أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة في جامعة 
الملك سعود وبلغت العينة ١١/‏ عضوا. 

الحدود الزمانية: تم تطبيق هذه الدراسة في 


الفصل الثاني من العام الدراسي 0ه ١:53ةاهى‏ 


الفصل الثابي: (الإطار النظري) 

القسم الأول: التربية الخاصة: 

تعرف التربية الخاصة على أنها مجموع البرامج 
التربوية المتخصصة والتي تقدم لفئات من الأفراد ذوي 
الاحتياجات الخاصة» وذلك من أجل مساعدتهم على 
تنمية قدراتهم إلى أقصى حد نممكن» وتحقيق ذواتهم»؛ 
ومساعدتهم في التكيف (الروسانء .)١198‏ ولقد 
عرف تونبكين وكولاتا )3٠١7(‏ التربية الخاصة على 
أنها مجموعة من البرامج التربوية المتخصصة والأساليب 
المنظمة التي تقدَّم للطلاب ذوي الاحتياجات التربوية 
الخاصة» بهدف مساعدتهم في تنمية قدراتهم إلى أقصى 
مستوى نمكن» ومساعدتهم للتكيف العام وتحقيق 


الذات. وتهدف التربية الخناصة كمجال إلى التعرف على 
الطلاب من خلال أدوات القياس والتشخيص 
المناسبة» وإعداد البرامج التربوية والتعليمية المناسبة» 
مصحوبة بالوسائل التعليمية التي تساعد على التأهيل 
والتطور (001268), .)5١١1‏ 

وتعرّف بأنها نمط من الخدمات والبرامج التربوية 
تتضمن تعديلات خاصة سواءً في المناهج أو الوسائل أو 
طرق التعليم استجابة للحاجات الخاصة لمجموع 
الطلاب الذين لا يستطيعون مسايرة متطلبات برامج 
التربية العادية. وعليه؛ فإن خدمات التربية الخاصة تقدم 
لجميع فئات الطلاب الذين يواجهون صعوبات تؤثر 
سلبياً على قدرتهم على التعلم» كما أنها تتضمن أيضاً 
الطلاب ذوي القدرات والمواهب المتميزة (الخطيب» 


الحديدى, 0 0" 


القسم الثابئ: برامج إعداد المعلم والتربية العملية: 

أولاً: الإعداد الأكاديمي لمعلم التربية الخاصة في 
المملكة العربية السعودية: 

شهد القرنان الثامن عشر والتاسع عشر حركات 
فكرية نشطة» واهتمامات تربوية متزايدة بأوضاع 
المعوقين» الأمر الذي تمخض عنه ظهور المؤوسسات 
والمراكز التي تعنى بتربيتهم وتأهيلهم في كثير من بلاد 
العالم المتقدم. ونتيجة لذلك طفقت الجامعات في القرن 
العشرين تضطلع بدور ريادي في هذا السبيل» وذلك 
من خلال استحداث برامج أكاديمية للتربية الخاصة على 
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مختلف المستويات بغرض إعداد الكوادر البشرية المدرية 
للعمل مع المعوقين على اختلافها (الزهيري» .)١1919/4‏ 

ويهدف قسم التربية الخاصة بكلية التربية بجامعة 
الملك سعود إلى العمل على إعداد معلمين ومعلمات 
متخصصين في التربية الخاصة على مستوى 
البكالوريوس؛ مؤهلين للقيام بمهمة تربية وتعليم 
الأطفال المعوقين في المرحلة الابتدائية. ويضم القسم 
ثلاثة مسارات تخصصية هي : مسار الإعاقة السمعية» 
مسار الإعاقة العقلية» مسار صعوبات التعلم» مسار 
الاضطرابات السلوكية والتوحد. 

وتتضمن خطة القسم العديد من المسارات 
المتعلقة بفئات الإعاقة الأخرى مثل : مسار الاضطرابات 
السلوكية والانفعالية» مسار اضطرابات النطق والكلام؛ 
مسار الإعاقة الحسمية والحركية»؛ مسار الإعاقة 
البصرية» مسار الموهبة والتفوق. ولقد تخرج في القسم 
عدد كبير من المعلمين والمعلمين يزيد على ألف معلم 
ومعلمة الذين يعملون الآن في المجالات التي تخصصوا 
فيها سواء في القطاع الحكومي أو الأهلي للرفع من 
مستوى خادمات التربية الخاصة المقدمة للأطفال المعوقين 
في المملكة العربية السعودية (الموسى» .)١519‏ 

اها الميو بيت" العررية العليكسة والتصدرييت 
الميدابي: 

يبدو أن هناك حاجة إلى التمييز بين التربية 
العملية والتدريب الميداني» إذ إن التربية العملية هي 
الفترة التي يتم بها استخدام أساليب تعليم مختلفة 


لإكساب الطلاب المعلمين المعلومات والمهارات 
والاتجاهات» وجميعها تسبق أو تصاحب التدريب 
الميداني التقليدي أو تحل محله (صبري» وأبو دقة» 
).عزف السعيد )5١١7(‏ التربية العملية 
عستطعدء1 لمعتاعومط بأنها «مجموعة الأنشطة التي يقوم 
بها طلاب كلية التربية وغيرهم من معاهد إعداد 
المعلمين من خلال احتكاكهم المباشر بالتلاميذ في 
المدارس التي يتدربون فيها ويكتسبون المهارات اللازمة 
لمهنة التدريس»). 

ويحتوي برنامج إعداد معلمي ومعلمات التربية 
الخاصة في جامعة الملك سعود على سلسلة من المواد 
النظرية المطروحة إجبارياً على الطلاب» وفي السنة 
الأخيرة يلتحق الطلاب المعلمون بمادة «دراسة حالة» 
وهو نموذج للتدريب الأسبوعي؛ حيث يذهب الطلاب 
المعلمون إلى مدارس التدريب مرة في الأسبوع على 
مدى الفصل الدراسي» ويتدربون تحت إشراف مشرف 
تدده الكلية: قم ينهلؤن إلى العدريت امداق لمندة 
فصل دراسي كامل » وهوما يسمى «بالتدريب المتصل» 
حيث يقضي الطلاب المتدربون في مدارس التدريب 
فترة زمنية تختنلف من كلية إلى أخرى من أسبوع إلى 
فصل دراسي كامل» ويتدربون أثناء هذه الفترة تحت 
إشراف معلم الصف (الفصل) أو مشرف التربية 
العملية أو الاثنين معاً. السعيد (5٠:؟).‏ 

ثالغاً: أهداف التدريب الميدابي: 


ومن أبرز أهداف التدريب الميداني في قسم 
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التربية الخاصة كما ذكره مسعود :)5١١5(‏ 

٠‏ أهداف إدارية: وهي التعرف على مكونات 
النظام المدرسي والبيكل الإداري التنظيمي وعملية 
التسلسل الإداري والمسار التنظيمي لاتخاذ القرارات 
وكيفية تشكيل اللجان التعليمية ومجالس الآباء والعلاقة 
بين المدرسة والمجتمع. 

٠‏ أهداف انفعالية: وتهدف لتنمية شخصية 
الطالب المعلم وقدراته التعليمية وتنمية الاتجاهات 
الإيجابية نحو المهنة ونحو فئات التلاميذ الذين يتعامل 
معهيم. 

و أهداف معرفية: وتشمل ربط الجانب 
النظري بالتطبيق الميداني والتعرف على متطلبات 
التدريب الميداني وأهميتها وأهدافها وخصائص 
التلاميذ المعوقين. 

و أهداف مهارية: وتركز على مهارات 
التدريس من جوانبه المختلفة (التخطيط والإعدادء 
التنظيم» التقويم» صياغة الأهداف» تحديد الوسائل 
والأساليب التعليمية ومهارات التواصل مع التلاميذ» 
الإدارة الصفية وغيرها). 

رابعاً: معايير إعداد معلم المعوقين: 

إن الاقتراب من تحديد فلسفة تربوية لإعداد 
المعلم وتوضيح أهداف هذا الإعداد؛» ووضعها في 
صورة أنواع محددة من السلوك بالنسبة للمعلم» وأنواع 
محددة أيضاً من النشائج بالنسبة للمتعلم» تتضح في 
حركة إعداد المعلم على أساس مبِداً الأداء 


26 تعطعوء'!' 0ع825 عع7 همعط و مبداً 
الكفايات801062600 تعطعدء'1' 82560 ععمعاءم م00 )2 
وذلك لأن أي تغييريحتاج لتحقيق النجاح على مجموعة 
من القوى منها ما هو عادى؛: وما هو فني» ومنها ما 
هو بشري» وتعتبر القوى البشرية هي أساس العمل 
ومنطلق النجاح» فلا الأبنية الحديثة ولا الإمكانات 
التكنولوجية تحفق الأهداف المرجوة من العملية 
التعليمية ما لم يتوافر لبا المعلم الكفء الذي يستطيع 
الاستفادة منها وتوظيفها. 

لقد اهتمت اللجنة القومية المتحدة لتعليم 
المعوقين في الولايات المتحدة الأمريكية؛ منذ عام 
7 ؛ حيث أصدرت ورقة تعكس مدى الاهتمام 
بإعداد معلم المعوقين» حيث تكون القدرات والمهارات 
التي يجب أن يكتسبها الطالب/ المعلم في معاهد 
الإعدادء والمعايير التي تطبق لتقويم هذه القدرات 
والمهارات» واضحة» ويصبح الطالب المعلم معها 
مسؤولا عن تحقيق تلك المعايير» وتشتمل هذه 
القدرات والمهارات على كل ما لدى المعلم من مهارات 
وقدرات خاصة ومفاهيم واتجاهات»؛ وأنواع سلوك 
يمكن بها المساعدة على نمو التلميذ المعاق في النواحي 
العقلية» والوجدانية» والاجتماعية» والنفسية» 
والجسمية » وتوجد ثلاثة معايير لتحديد هذه القدرات 
والمهارات وتقييمها؛ هي : 

.١‏ معايير خاصة بالمعرفة: وهي التي تستخدم 
لتقويم مفاهيم الطالب المعلم المعرفية. 
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؟. معايير خاصة بالأداء: وهي التي تستخدم في 
تقويم أنواع السلوك التي يستخدمها في التدريس. 

.٠“‏ معايير خاصة بالنتائج: وهي التي تستخدم 
في تقويم قدرته على التدريس » واتطتيين امتتحانا لدان 
ما حصله التلاميذ الذين درس لهم. 

ويقوم الإعداد على أساس الكفايات على 
أسلوب تحليل النظم » الذي يشير إلى استخدام التفكير 
العلمي في حل المشكلات ذات المدى الطويل؛ تنما 
يستلزم النظر إلى إعداد المعلم على أنه نظام يهدف إلى 
تنمية المعلمين الذين يمتلكون المعرفة والمهارات 
والاتجاهات التي تساعد التلاميذ على تحقيق التعلم 
الجيد» وذلك من خلال القراءات والمناقشات» وأنواع 
السلوك التي يمر بها المعلم في محاولته لاكتساب ماهو 
ضروري في ضوء الكفايات التعليمية» حيث اهتمت 
بضرورة إعداد الشخصية المهنية» والتقييم الدوري 
لبرنامج الإعدادء والتدريب» مع ضرورة تنظيم 
وتأسيس برامج تدريبية نظامية» وتنظيم الممارسات» 
وذلك من أجل تمكين الطلاب المعلمين من الكفايات 
الخاصة.وجدير بالذكر أنه يوجد في جامعة شمال 
فلوريدا ١‏ برنامجا للكفايات العامة التي يبنى عليها 
برنامج إعداد معلم المعوقين» وفي جامعة جنوب 
كارولينا تستخدم قائمة متدرجة تضم مجموعة من 
الكفايات التي يجب توافرها في معلمي ذوى 
الاحتياجات الخاصة.» صممت لقياس مهارة الملاحظة» 


والحاجات» والقدرة على التقييم الذاتي لديهم» كما 


تشتمل على المبادئ الأساسية لتحسين أدوات التقييم 
لاستخدامهاء ومدى فعالية هذه البرامج التي تساعد 
على إعداد المعلم وتدريبه على التخطيط المستقبلي في 
ضوء المتطلبات التربوية لذوى الاحتياجات الخاصة. 
ومن ثم لابد من توافر مجموعة من المواصفات التي لا 
يستطيع بدونها معلم ذوى الاحتياجات الخاصة أن 
يؤدى واجبه» ويجب عليه : 

.١‏ أن يعرف مايجب عليه فعله. 

؟. أن يكون لديه القدرة على الأداء طبقاً لتلك 
المعرفة. 

”. أن يعمل عل أن يؤدى ذلك إلى تحقيق 
التعلم لدى التلاميذ . 


القسم الثالث: تربية المعلم القائمة على الكفايات 
3 12161 13560 7ع ]اعم داهن : 

لقد أدركت الأمم على اختلافها ضرورة إعداد 
التربويين وعلى رأسهم المعلم» ولقد كانت حركة 
إعداد المعلم القائمة على الكفايات - تإعمعاءممره0) 
(ع22ممتام لمع 1025أدعتلظ تاعطعوع1' 0م825 ف 
الولايات المتحدة الأمريكية في أواخر الستينات من 
القرن الميلادي المنصرم» من أبرز الإنجازات التربوية 
التي ألقت بظلالها على كافة برامج تنمية المعلم» 
وامتدت تنمية وتدريب العاملين في المجال التربوي 
بشكل عام سواء كانوا معلمين أم مشرفين أم إداريين» 
فأصبحت هذه البرامج تتبنى المفاهيم التي قام عليها 
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الاتجاه القائم على الكفايات. والمقصود بهذا الاتجاه هو 
تلك البرامج التي تند أهدانا دققة لخدريث العلميت: 
وتحدد الكفايات المطلوبة بشكل واضح ثم تلزم 
المعلمين بالمسئولية عن بلوغ هذه المستويات» ويكون 
القائمون بتدريبهم مسئولين عن التأكد من تحقيق 
الأهداف المحدودة. 

ولقد ظهرت حركة إعداد المعلم القائمة على 
الكفايات 


تعطعدءع1' 82560 - (إ(عمعاءممامت0) 


(عمقصه ةر مم ندعل والذي يأخذ بالاعتبار كلاً 
من الجانب المهاري (السلوكي) والجانب المعرفي» في 
موسوعة البحوث التربوية في طبعتها عام 1979١م:‏ 
ولكن جذور هذا المصطلح تعود إلى سنة /1951١م»2‏ 
عندما طلب مكتبا البحث والتربية الأمريكيان طلباً 
بتطوير اقتراحات تتعلق بتحديد شامل لبرنامج متكامل 
لإعداد المعلمين الجامعيين (نشوان» الشعوان» 
.))١15‏ 

ولعلنا نجد أن تحديد الكفايات التعليمية أصبح 
لزاماً في برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة في الكليات 
والجامعات. لذا كان من الأهمية بناء برامج تربية 
المعلمين قبل الخدمة على الكفايات التعليمية والذي هو 
الاتجاه السائد في كليات التربية في العالم إذ إن بناء 
التربية على هذا الأساس يجعل التدريب أكثر رشداً 
وفاعلية. 

وقداستعرض (الحامدء 5١١؟)أهم‏ 
الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلم ومنها: الإعداد في 


ضوء مفهوم الكفايات؛ الإعداد على أساس المهارات » 
توصية تدريب المعلمين في أثناء الخدمة داخل المدرسة» 
الإعداد في ضوء النظم» التكامل بين الإعداد وقبل 
الخدمة والتدريب في أثنائها. ويذكر الحامد(571١)‏ أن 
هذا التوجه من أهم التوجهات الحديثة في الأوساط 
التربوية لإعداد المعلمين» حيث إن تبني البرامج من 
قبل التربويين في هذه الفترة يدل على أنها واحدة من 
أفضل الحلول المطروحة لمشكلة إعداد المعلم»؛ لأنها 
تعكس واقع مايفعله المعلم حقيقة» وماينبغي أن 
يفعله طبقاً لأعلى المستويات في مجاله. 

أما (النشوان والشعوان؛ »١5٠١‏ والعيوني» 
) فإنهم يؤكدون على أهمية تربية المعلم قبل 
الخدمة على أساس الكفايات. كما يرى (حسانين» 
047 أنه من الطبيعي أن تظهر بعض الاتجاهات الحديثة 
في إعداد المعلم. ويعتبر إعداد المعلم على أساس الكفايات 
التعليمية من أهم الاتجاهات في هذا المجال» وهو الإعداد 
الذي يقوم على أساس حد أدني من القدرة والفعالية 
لدى المعلم لأداء الأدوار المطلوبة منه؛ لأنها تهدف إلى 
تزويد المعلم بمجموعة من الكفايات العامة والخاصة التي 
تؤهله للقيام بدوره ويستطيع مواكبة التطور المعرفي 
الحادث. ولقد تزايد الاهتمام العالمي والعربي بشكل لم 
يسبق له مثيل في العقدين الماضيين حتى ساد معظم 
المؤسسات التعليمية في الولايات المتحدة الأمريكية؛ كما 
طالبت معظم المؤتمرات والندوات التي عقدت في العالم 
العربي بضرورة الأخذ بهذا الاتجاه في إعداد المعلم 
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(خشء .)199١‏ 
ومصطلح الكفايات من المصطلحات الحديثة في 
التربية» استخدمه العلماء للتركيز على : الصفات 
الشخصية:» والمعارف» والقدرة على تحديد أساليب 

السلوك والأداء في العمل (شريف .)35١١1‏ 

إن للفهوم الكفايات معنيين أحدهما لوي 
والآخر اصطلاحيء أما اللغوي فقد أشارت معاجم 
اللغة إلى (كفى) الشيء (يكفي) (كفاية) فهو (كاف) 
إذا حصل به الاستغناء عن غيره و(اكتفيت) بالشيء 
امتتكتيق به أو العا ود كل بن متاو نينا حك 
صار مثله فهو (مكافئ) له (حجرء .)2١570‏ أما المعنى 
الاصطلاحي فقد وردت له عدة تعريفات منها: 

ومن التعاريف التي يظهر أكثر دقة وشمولية 
فيما يخص الكفاية ومنها: نورمان دودول: «أن الكفاية 
عبارة عن توضيح قدرة على القيام بعمل ما)» ويعرف 
دوكتيل الكفاية بأنها: «مجموعة منظمة ومنسقة من 
القدرات (أنشطة) التي تمارس من خلال مضامين في 
شكل وضعيات تعليمية معينة يواجه فيها المتعلم 
مشكلات تم طرحها في تلك الوضعيات وعليه أن يعمل 
على حلها». وعرف الدكتور الحذيفي )١57١(‏ كفاية 
إعداد المعلم بأنها: «القدرة على اكتساب مجموعة من 
المعارف والخبرات والمهارات وتكوين الا تجاهمات التي 
تجعله متمكناً من أداء مهمته التعليمية بمستوى محدد من 
الإتقان». 


وقام الباحثان نشوان الشعوان )١51١(‏ بتعريف 


الكفاية التعليمية على أنها: «القدرة على تنفيذ النشاط 
التعليمي والتي تستند إلى مجموعة الحقائق والمفاهيم 
والتعميمات والمبادئ» وتتضح من خلال السلوك 
التعليمي الذي يصل إلى درجة المهارة». وبهذا يرى 
الباحثان أن الكفاية التعليمية تتطلب وجود عاملين 
أساسيين هما: المعرفة والسلوك. فالمعرفة تكتسب 
أهميتها هنا في أنها تحدد وبدرجة كبيرة أنماط السلوك 

الكفايات المهنية للمعلمين: لكي يمارس 
المعلم دوره في العملية التعليمية بجحودة عالية ينبغي 
أن يتوفر لديه عدد من الكفايات المهنية على النحو 
العالي: 

١.الكفايات‏ الشخصية: 

المعلم الكفء هو الذي يمتلك قدراًمن 
الكفايات الشخصية والتي تتمثل في التحلي بقدرات 
ومهارات التفكير العلمي»؛ واتجاهاته؛ والالتزام في 
سلوكه بالنهج الرباني» والثقة بالنفس» وتحمل 
المسؤولية» والقدرة علي البذل والعطاء» والاحتفاظ 
باتزان انفعالي مناسب وضبط النفس» وإنجاز المهام 
التعليمية بإخلاص» والالتزام بمواعيد العمل (راشد» 
١91 88/548‏ ). 

؟. كفايات العلاقة مع الزملاء والإدارة 
المدرسية: 

تتمثل في إقامة علاقة ودية مع الإدارة والزملاء 
تقوم علي الاحترام المتبادل والاستجابة لما يسند إليه من 
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مهام من قبل المدير» والاستماع لتوجيهات المدير» 
والتعاون مع الإدارة المدرسية والزملاء» وتقديم 
المقترحات الخاصة بتحسين جودة الخدمات التعليمية» 
ومناقشتها مع المدير والزملاء» وتقبل وجهات النظر 
المخالفة (الحليبي ومحمودء .)19915/١5١5‏ 

*. كفايات العلاقة مع الطلاب: 

تتمثل كفايات العلاقة مع الطلاب بالأخوة 
والاحترام المتبادل» وتوفير مناخ صفي يتسم بالتعاون 
والمشاركة والمرونة» ومراعاة حاجات وخصائص 
وميول واتجاهات الطلاب» والاستماع إليهم واحترام 
آرائهم وأفكارهم, وحل الخلافات التي تحدث بينهم» 
ومعايشنة شعورهم»؛ ومشاركتهم أفراحهم 
وأحزانهم ‏ والاقتراب منهم خارج الصف لدعم أواصر 
الألفة والتعاطف مع الاحتفاظ بشخصيته كقائد لبم 
(الحليبي ونحمودء .)١19915/ 1١5١5‏ 

. كفايات التدريس: 

يقصد بها: كل ما يصدر من المعلم من أقوال 
وأفعال داخل البيئة الصفية (المغني؛ .)١1987‏ يسهم 
من خلالها في تعليم الطلاب» ونقل الخبرات المرئية 
لمم» والتأثير الإيجابي في نموهم وسلوكهم» وتوثيق 
علاقاتهم بمجتمعهم (العمرو .)١19919/ ١55١‏ 

والتدريس الفعال ليس مجرد تلقين للمعلومات» 
وتعويد للطالب على حفظها واسترجاعها بل هو عملية 
تربوية شاملة متكاملة؛ تهدف إلى تنمية جميع جوانب 


شخصية الطالب. 


ه. كفايات التقويم: 

يقصد بها: العملية المنهجية التي تتضمن جمع 
المعلومات عن مستوى الطلاب باستخدام أدوات 
القياس المختلفة من أجل استخدام هذه المعلومات في 
إصدار حكم على الطالب في ضوء الأهداف المحددة 
نه كة اخل مرك جواتك اقثرة لعن 
الطالب (سمارةء /1١509‏ 1989:؟5١).‏ 

ويمثل تقويم الطلاب في المؤسسات التربوية 
أهمية خاصة؛ لأنه المصدر الرئيسي لمعرفة جوانب 
النجاح أو الفشل في أداء الطلاب» من أجل تعزيز 
جوانب القوة» ومعالجة جوانب الضعف (الوكيل 
ومحمودء .)١1494 /1١519‏ كما يسهم في إمداد أولياء 
الأمور بمستوي أبنائهم؛ وفي عملية التوجيه والإرشاد 
الطلابي لمساعدة الطلاب علي اختيار التخصصات 
الستي تستلاءم ممع قسدرتهم؛ ومساعدتهم في حل 
مشكلات التكيف الشخصي والاجتماعي (الدوسري» 
ا ) 

وتؤكد الاتجاهات الحديثة في مجال التقويم 
التربوي للطلاب أن عملية التقويم لا بد أن تتم بشكل 
شمولي» بحيث تتناول جميع جوانب شخصية 
الطالب» وأن يكون التقويم تعاونيًء حيث يشترك فيه 
جميع عناصر العملية التعليمية - الإدارة المدرسية» 
المعلمون» وأولياء الأمور - وأن تستخدم أساليب 
مختلفة في عملية التقويم للإسهام في تقويم جوانب 
عديدة في شخصية الطالب» وأن يكون البدف من 
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التقويم معرفة جوانب القوة والضعف وليس رصد 
الأخطاء فقط (العدلوني» .)38١7/ ١5457‏ 

5. كفايات التحسين المستمر: 

يعد المعلم من أهم محاور العملية التربوية» 
لذلك يتعين أن يسعى بصفة مستمرة للتزود من المعرفة 
الجديدة»؛ واكتساب المهارات المتقدمة» حتى يكون 
قاذرا علي ادا دوزو كن قعل : :ذلك لأ رفك 
المعلم عن تطوير ذاته والاكتفاء بما تعمله في مرحلة 
الدراسة سوف ينعكس بآثاره السلبية على أدائه 
ويتسبب في الإحراج لهء لأن الطلاب في ظل عصر 
انفتاح الاتصالات واستخدام التقنيات الحديثة كالشبكة 
الدولية للمعلومات (الإنترنت) يتمكنون من الحصول 
علي أفكار ومعلومات وأساليب للتفكير أفضل ثما لدى 
المعلم (حنورة» .)560١57‏ 


الفصل الثالث: (الدراسات السابقة) 

تعددت الدراسات السابقة» والأبحاث التربوية 
التي تناولت تقييم برامج إعداد المعلم بصفة عامة 
وإعداد المعلم القائم على الكفايات بصفة خاصة:» ولا 
عجب في ذلك ! قرا لأهمية الدور الحيوي الذي يقوم 
به المعلم الذي يمثل أحد مقومات العملية التعليمية 
والتربوية الأساسية» الأمر الذي يجعل عمليات اختياره 
وإعداده وتدريبه يحظى باهتمام بالغ ورعاية جيدة من 
قبل القائمين والمسئولين عن التربية والتعليم أي نظام 
تزيويء كما آنهنا ضع المراجمة المسقترة مانا 


لحسن سيرها في المسار الصحيح لتحقق أهدافها 
بالشكل السليم (المليص» .)١57١‏ ولعل خير شاهد 
على هذا الاهتمام المتزايد بإعداد المعلم» العنوان الذي 
اتخذه الملتقى الدولي الواحد والعشرون لإعداد المعلم» 
للجمعية الدولية لإعداد المعلم (1511) والذي عقد في 
دولة الكويت ما بين ١١-٠١‏ فبراير ١١٠٠م‏ تحت 
شعار نحو إعداد أفضل للمعلمين: رؤية عالمية. 

أما فيما بخص مجال الكفايات اللازمة للطالب 
المعلم فقد أجريت دراسات عديدة تناولت المعلمين 
بشكل عام وتناولت معلمي التربية الخاصة بشكل 
خاص. وبالرغم من توحد البدف إلا أنه وجد هنالك 
اختلاف في وجهات نظر العلماء حول الكفايات 
الضرورية للطالب المعلم من حيث متجالاتهاء 
ونوعيتهاء وإعدادها. واقترح (شوق؛ ومحمودء 
7 تسع كفايات» واقترحت البكر )١119/(‏ ست 
كفايات» واقترحت الفخرو والبنعلي )٠١٠١١(‏ خمس 
كفايات. وعند الاطلاع على هذه الكفايات نلاحظ أن 
هنالك اختلافاً بين هذه الكفايات من حيث المحتوى» 
والوسائل» والأساليب» والأنشطة:؛ والخبرات» 
وطرق التدريس» والتقويم» وإدارة الصفء 
والتخطيط للتدريس » وهذا يعود لطبيعة التخصص 
واختلاف المرحلة الدراسية. فمعلمو الدراسات 
الاجتماعية على سبيل المثال يحتاجون إلى كفايات 
تختلف إلى حد ما عن الكفايات التي يحتاج إليها معلمو 
العلوم أو الرياضيات. كما أن معلم التربية الخاصة 
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بحاجة إلى كفايات تختلف إلى حد ما عن الكفايات التى 


والأنشطة وطرق التقويم وطرق التدريس. 

أما دراسة (البابطين» )١516‏ فقد هدفت إلي 
التعرف على مدى أهمية وتطبيق طلاب التربية الميدانية 
للكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي المرحلتين المتوسطة 
والثانوية من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية والمشرفين 
عليهم من أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية ببجامعة 
الملك سعود بالرياض بالمملكة العربية السعودية» وقد 
أكد المشرفون على طلاب التربية الميدانية على أن 
طلاب التربية الميدانية لكلية التربية بجامعة الملك سعود 
يطبقون قائمة الكفايات التعليمية الخاصة بهذه الدراسة 
بدرجة ضعيفة. 

وهدفت دراسة (نشوان والشعوان» )١5٠١‏ إلى 
تحديد الكفايات التعليمية اللازمة لطلاب ومعلمي كلية 
التربية بجامعة المللك سعود بالرياض في المملكة العربية 
السعودية. استخدم المنهج الوصفي الوثائقي بالاعتماد 
علي الكتسب والدراسات ذات العلاقة بموضوع 
الدراسة» وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج منها: 
أن كفايات المعلم مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بكل من المتعلم 
والمنهج وبيئة التعليم» وأن الكفايات التعليمية جزء لا 
يتجزأ من النظام التربوي وتمثل دور أساسياً فيه. 

في حين هدفت دراسة (الضبيبي» 577١ه)‏ إلى 
تقييم الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد المعلم في كلية 
التربية الأساسية في الكويت. وتم التوصل إلى ترتيب 


الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد المعلم من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس المشرفين على التربية 
العملية؛ وجاءت على النحو التالي: الكفايات 
الشخصية؛ كفايات تنفيذ الدروس؛ كفايات إعداد 
الدروس» كفايات إدارة الفصل»؛ كفايات التقويم» 
كفايات التقويم المهني على التوالي. وأن الكفايات 
التعليمية المتضمنة في هذه الدراسة مهمة للمعلم في 
المرحلتين المتوسطة والثانوية» ووجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين آراء أعضاء هيئة التدريس المشرفين على 
التربية العملية حول أهمية الكفايات المهنية. 

وفي مجال التربية الخاصة أجرى هارون )١9590(‏ 
دراسة لاستقصاء درجة اكتساب طلاب التربية الخناصة 
للكفايات اللازمة لتدريس المعوقين بالمدارس العادية. 
وقد توزعت هذه الكفايات في خمس مجموعات 
تتضمن: أصول التربية الخاصة» التخطيط التربوي 
والتقويم» الاستراتيجيات التدريسية:» المعاللجات 
الخاصة داخل حجرة الصفء, تفريد التعليم. وبينت 
الدراسة أن طلاب التربية الخاصة بحاجة إلى تلك 
الكفايات التي تكسبهم القدرة على العمل بفعالية 
وسط التلاميذ المعوقين داخل المدرسة العادية. 

كما أجرت الحديدي )١1141(‏ دراسة هدفت 
إلى تحديد الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي الأطفال 
المعوقين سمعياً في الأردن وعلاقتها ببعض المتغيرات. 
وأوضحت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات 


دلالة لمتغير الخبرة التدريسية على تقدير المعلمين 
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للكفايات التعليمية ولكن وجدت فروق ذات دلالة 
فيما يتصل بتقدير المعلمين لبذا المجال. 

كما أجرى البطانية )35٠١1(‏ دراسة هدفت إلى 
تقييم مدى إسهام مساق التربية الخاصة في إكساب 
الطلاب الكفايات التعليمية اللازمة للتعامل مع 
المعوقين بالمدارس العادية. وأظهرت الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في الكفايات التعليمية تعزى 
للمعدل التراكمي ولصالح الطلاب ذوي المعدلات 
التراكمية المرتفعة. كما تبين فروق ذات دلالة إحصائية 
بين النسب المئوية المشاهدة والمتوقعة لاكتساب الطلاب 
للكفايات التعليمية اللازمة للتعامل مع المعوقين لصالح 
درجة الاكتساب الكلية المرتفعة. 

وأجرى العبدالجبار (؟١٠3)‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على أهم المهارات اللازمة لمعلمي الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم ومعرفة ما يتوفر منها لديهم» 
وقد بينت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات مجتمع الدراسة بالنسبة لأهمية 
هذه المهارات تعزى لمتغيرات الخبرة»؛ والتقدير 
الأكاديمي » وعدد الحالات المخدومة» بينما هناك فروق 
ذات دلالة تعزى لتغير العمر. 

انقسمت الدراسات السابقة إلى شقين» الأول: 
تناول الكفايات التعليمية عند معلمي التعليم العام مثل 
دراسة (الضبيبي» »)١577‏ (البابطين» 16١5١)غ2‏ 
«نشوان والشعوان» »)25٠١‏ والثشاني: تناول 
الكفايات التعليمية عند معلمي التربية الخاصة مثل 


دراسة (العبدالحبار» ”“٠0٠5)ء‏ (البطانية, ,)5٠١ 1٠‏ 
(الحديدي»: ,.)١1994١‏ (هارون» .)١940‏ 

وبصفة عامة وصفت الدراسات أهمية الكفايات 
بالنسبة لمعلم التعليم العام؛ والطالب المعلم؛ ومعلم 
التربية الخاصة» وبعضها تتناول هذه الكفايات من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في الجامعة مثل دراسة 
(البابطين» )١15٠١‏ دراسة (الضبيبي»؛ 2)١577‏ 
والذي يتفق مع هذه الدراسة. 

إلا أن الدراسات في مجال التربية الخاصة بشكل 
خاص نادرة تقرياً حيث إن الكفايات التعليمية 
تستحدث لتواكب التغيرات المختلفة. لذا يعتقد الباحث 
بضرورة الأخذ برأي أعضاء هيئة التدريس في مدى 
تطبيق الطالب المعلم للكفايات التعليمية ومدى أهميتها 
في ذات الوقت. 


الفصل الرابع: (منهج الدراسة وإجراءاهًا) 
أولاً: منهج الدراسة: 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي 
وذلك لملاءمته لطبيعة أهداف الدراسة. 


ثانياً: مجتمع الدراسة: 

اشتملت هذه الدراسة على جميع أعضاء هيئة 
التدريس بقسم التربية الخاصة بجامعة المللك سعود 
وبلغت العينة ١‏ عضواء مقسمين في ثلاث 
نجموعات: أستاذ دكتوراء أستاذ مشارك» أستاذ 
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الجدول رقم .)١(‏ توزيع مفردات الدراسة وفق متغير الممستوى 


العلمى. 
المستوي التكرار النسبة 
أستاذ د كتور 0 نا 
أستاذ مشارك 7 ف 
أستاذ مساعد / /ع.1 
امجموع ٠ ١/‏ 


يتضح من الجدول رقم )١(‏ أن )١(‏ من مفردات 
عينة الدراسة يمثلون ما نسبته 7١7‏ من إجمالي مفردات 
عينة الدراسة درجتهم العلمية أستاذ دكتور» في حين أن 
(0) منهم يمثلون ما نسبته 725١‏ من إجمالي مفردات 
عينة الدراسة درجتهم العلمية أستاذ مشارك؛ و(8) 
منهم يمثلون ما نسبته /51/ من إجمالي مفردات عينة 
الدراسة درجتهم العلمية أستاذ مساعد. 


الجدول رقم (7). توزيع مفردات الدراسة وفق متغير الممستوى 


العلمى. 
المستوي التكرار ا 
صعوبات تعلم 5 ان 
إعاقة معية 0 ١‏ 
تخلف عقلي (إعاقة فكرية) 3 0 
أخرى 3 مم 
اجموع /ا١‏ لل 


يتضح من الجدول رقم (5) أن (1) من مفردات 
عينة الدراسة يمثلون ما نسبته 70,7/ من إجمالي 
مفردات عينة الدراسة تخصصهن صعوبات تعلم؛ في 
حين أن (5) منهم يمثلون ما نسبته 774.5 من إجمالي 
مفردات عينة الدراسة تخصصهن إعاقة فكرية» و(5) 
منهم يمثلون ما نسبته 77,5/ من إجمالي مفردات عينة 
الدراسة لهم تخصصات أخرى» و(5) منهم يمثلان ما 
نسبته 21١,4‏ من إجمالي مفردات عينة الدراسة 
تخصصهن إعاقة سمعية. 


ثالغاً: أداة الدراسة: 

بناء على أهداف الدراسة ومنهج البحث 
المستخدم فيهاء فقد قام الباحث بإعداد استبانة اشتملت 
مستأنسة ببعض الدراسات السابقة (العبد الجبارء 
,»؛ البابطين؛: ١5١6‏ » البطانية» /ا١٠7»‏ هارون» 
١16‏ ). 

وقد تم حساب مدى الأهمية ومدى التطبيق 
لفقرات الأدلة على (7) أبعاد هي : 

.١‏ كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية 
الفردية. 

؟. كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها. 

". كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين. 

5. كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية. 

. كفاية إعداد برامج تعديل السلوك. 
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.١‏ كفاية التقويم. 
. كفاية العلاقات الإنسانية. 


رابعاً: إجراءات الدراسة: 

اشتملت هذه الدراسة على عينة من مجتمع 
الدراسة من أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة 
بيجامعة الملك سعود وعددهم ا عضرا 

قام الباحث بتوزيع الاستبانة على عينة المجتمع 
حيث تتكون الاستبانة من ثلاثة أجزاء : 

الجزء الأول: المعلومات العامة المتعلقة بمجتمع 
الدراسة والتي تخدم أهداف البحث مثل: الرتبة 
العلمية» التخصص الدقيق. 

أما الجزء الثاني فقد اشتمل على سبعة محاور 
تصف الكفايات اللازمة لإعداد الطالب المعلم في مجال 
التربية الخاصة. 

والإجابة عن فقرات الاستبانة (الكفايات 
التعليمية) نوعان: 

النوع الأول: يجاب عن مدى أهمية كل كفاية 
من الكفايات التعليمية اللازمة للطالب المعلم وفق 
تدرج رباعي (مهمة» متوسطة الأهمية»ء قليلة 
الأهمية» عديمة الأهمية)» أما النوع الثاني : فيجاب 
عن مدى تطبيق الطالب المعلم لكل كفاية تعليمية 
وذلك وفق تدرج رباعي (مطبقة تماماًء مطبقة أحياناً: 
بقلقة ودرا كو نف لان 


أما الجزء الثالث : فهو عبارة عن سؤال مفتوح 


لطرح الكفايات اللازمة لإعداد الطالب المعلم في مجال 
التربية الخاصة ولم تدرج في القائمة. 


خامسا: صدق أداة الدراسة: 

تم التأكد من صدق الأداة من خلال حساب 
هيئة التدريس من قسم التربية الخاصة وقسم المناهج 
وطرق التدريس وقسم الإدارة التربوية. 


سادساً: المعالجة الإحصائية: 

تم استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة 
هذه الدراسة» وهي على النحو التالي : 

.١‏ التكرارات والنسب المثوية» وذلك لوصف 
أفراد مجتمع الدراسة وتحديد نسبة استجاباتهم. 

؟. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 

*”. تحليل التباين الأحادي لمقارنة الوسط 
الحسابي للكشف عن فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأوساط الحسابية لفئات المتغير المتعلق بالتخصصات 
المختلفة (إعاقة فكرية» إعاقة سمعية» صعويات 


تعلم). 


تحليل النتائج وتفسيرها: 

السؤال الأول: ما مدى أهمية الكفايات 
التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين في مجال التربية 
الخاصة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ 
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الجدول رقم ("). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية مرتبة تنازلياً حسب 


العبارة 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد 
٠5٠‏ وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات 
المقياس الرباعي (من 5,55 إلى )5,.٠٠‏ وهي الفئة التي 


متوسطات الموافقة. 


العبارة 


إعداد الخطة التربوية الفردية 
القائمة على تحليل المهمة إلى 
خحطوات تدريسية صغيرة 
احتيار وتطبيق المقاييس 
المناسبة للمعوقين 

صياغة الأهداف السلوكية 
القابلة للملاحظة والقياس 
معرفة الحاحات الأساسية الي 
تع حدوث التغيرات 
السلوكية المفاحجة لدي 
التلاميذ المعوقين 

تناسب قدرات التلاميل 
المعوقين 

المشاركة الحيوية في الأنشطة 
المتنوعة 

فهم مبادئ النمو العام لدي 
كل من المعوقين والعاديين 
التزود بالمعلومات المتنوعة عن 
حالات التلاميذ المعوقين 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


التكرار 
النسبة 9/0 مهمة 
كْ 1١7‏ 
0 000 
كْ 1١7‏ 
0 000 
كَْ 15 
م94 1 
كْ 15 
م94 1 
كْ 15 
م9 1١‏ 
كْ 15 
0 1 
كَْ ١‏ 
0 مم 
كَْ ١‏ 
0 مركلا 
المتوسط العام 


درجة الموافقة 


08 


الرتبة 


تشير إلى خيار (مهمة) على أداة الدراسة نما يوضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية إعداد وتخطيط 
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البرامج التربوية الفردية حيث وافقن على جميع 
كفايات إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية حيث 
تراوحت متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية ما بين 5.17١(‏ إلى 
٠‏ وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من 
فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة 
الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة 
الدراسة على أهمية كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية حيث يتضح من النتائج أن مفردات 
عينة الدراسة موافقون على أهمية ثماني كفايات لإعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية أبرزها تتمثل في 
الكفايات رقم (5, 4 /ء 5, 5) والتي تم ترتيبها 
تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم(5) وهي (إعناد 
الخطة التربوية الفردية القائمة على تحليل المهمة إلى 
خطوات تدريسية صغيرة» بالمرتبة الأولى من حيث 


موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 


بمتوسط 5.٠٠(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (5) وهي «اختيار 
وتطبيق المقاييس المناسبة للمعوقين» بالمرتبة الثانية من 
يف و اننامف ورم عي الدورية عليه بالبناتنييتة 
بمتوسط 5,٠0 ٠(‏ من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم (1) وهي «صياغة 
الأهداف السلوكية القابلة للملاحظة والقياس» بالمرتبة 
الثالثة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأنها مهمة بمتوسط (7,55 من 5). 

5:. جاءت الكفاية رقم(1) وهي «معرفة 
الحاجات الأساسية التي تمنع حدوث التغيرات 
التلوكة التاجعة لدئ النلاميل المعوقين) بالمرقنة الزابحة 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مهمة بمتوسط (5,415” من 5). 

. جاءت الكفاية رقم (7) وهي «تخطيط 
أنشطة تعليمية مختلفة تناسب قدرات التلاميذ المعوقين» 
بالمؤكية الكامننة مث تعيث موافقة 'مقرندات غينة الاراسة 


عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,55 من 5). 


المحور الثابي/ كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها: 


الجدول رقم (4). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها مرتبة تنازلياً حسب 


متوسطات الموافقة. 
1 التكرار 
8 العبارة رة 
العبارة لقح مهمة 
استشارة دافعية التلاميذ المعوقين كََ 1١7‏ 
7 رف در / 000 


درجة الموافقة 2 
المتوسط الانخراف 
قليلة عديمة الرتبة 

و : الحسابي | المعياري 
الأهمية الأهمية ف 
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تابع الجدول رقم (5). 


رقم 
العبارة 


5331 


ا 


العبارة 


ربط الأهداف بحياة التلاميذ 
الواقعية 

تطبيق نظم تعزيز متنوع ف أثناء 
الدرس 

تطبيق الاستراتيجيات التدريسية 
الفردية 

تقدم الدرس من خلال 
استخدام المهارات الاجتماعية 
والتواصلية اللازمة 

خلق مناخاً إيجابياً تراعي فيه 
الفروق الفردية 

استخدام المهارات التدريسية 
تقديم الدرس من خلال بيئة 
تعليمية يتوفر فيها قدر من 
القبول والعناية 

تنظيم خبرات متنوعة متم ركزة 
حول التلميذ تتطلب مشاركة 
استخدام معينات تقنية بحيث 
يصبح التدريس في حد ذاته 
تعلماً ذاتياً 

اختيار مداخل تدريسية تتناسب مع 
ميول ودوافع كل تلميذ على حدة 
تطبيق إستراتيجية تدريس 
الجموعات الصغيرة 

تطبيق استراتيجيات متعددة في 
أثناء مراحل التعليم الأولي 
كبر سلة سات 

ترويد التلاميذ المعوقين 
.معلومات عن مستوي أدائهم 
السلوكي (التغذية الراحعة) 


التكرار 
[الساة ث1 


0 


عب عا 


ع 


7” 


ا 


١ كورلا‎ 


للا 


لل 


لل 


دن 


كلا 


5200 


الا 


مال 


00 


ره 


كه 


00 


0 


ار 


08 


لاا 


008 
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من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية 
كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
بمتوسط (80, من )4.0١0‏ وهو متوسط يقع في 
الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي (من 51,” إلى 
٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى خيار مهمة على أداة 
الدراسة نما يوضح أن مفردات عيئة الدراسة موافقون 
على أهمية كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية تصميم المناهج 
في التربية الخاصة وتنفيذها حيث وافقن على جميع 
كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
حيث تراوحت متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية 
تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها ما بين 
3/10 إلى .)5,٠١‏ 

وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة 
من فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على 
أداة الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات 
عينة الدراسة على أهمية كفاية تصميم المناهج في 
التربية الخاصة وتنفيذها حيث يتضح من النتائج 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية 
أربع عشرة كفاية لتصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها أبرزها تتمثل في الكفايات رقم (25 ١؟7»؛‏ 


9غ 0 زالتي م تركوهسا كازلبا حيتي 
موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (14) وهي «استشارة 
دافعية التلاميذ المعوقين لموضوع الدرس» بالمرتبة الأولى 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مهمة بمتوسط 5.٠0٠(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم(١5)‏ وهي «ربط 
الأهداف بحياة التلاميذ الواقعية) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (7”,45 من 5). 

”". جاءت الكفاية رقم )7١(‏ وهي «تطبيق نظم 
تعزيز متنوع في أثناء الدرس» بالمرتبة الثالثة من حيث 
موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 
(55,” من 5). 

:. جاءت الكفاية رقم )١11(‏ وهي «تطبيق 
الاستراتيجيات التدريسية الفردية) بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة بأنها مهمة بمتوسط 
(55,” من 5). 

. جاءت الكفاية رقم (18) وهي «تقديم 
الدرس من خلال استخدام المهارات الاجتماعية 
والتواصلية اللازمة» بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط ١,45(‏ 


من 5). 
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امحور الثالث/ كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين 


الجدول رقم (ه). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


التكرار 
0 
ُ العبارة النسبة متوسطة 
العبارة مهمة 1 
0/0 الأهمية 
التعاون مع معلمي الصفوف كَْ 1١7‏ - 
العادية ومنسويي المدرسة 
31 
والمجتمع المحلي في دمج المعوقين 9 لطا 5 
في البيئات التعليمية المختلفة 
قيئة البيئة الطبيعية داخل حجرة كْ 1١/‏ - 
الدراسة أو غرفة المصادر بحيث 
07" 
تتصم بالسلامة والملاءمة 9 مرعء1 3 
والحركة 
تنفيذ برامج يتيح الفرصة كََ 1 - 
0 للتلاميذ المعوقين التفاعل مع 3 ١‏ 3 
أقرافهم العاديين ١‏ 
تطبيق قواعد اجتماعات تترك كَ 1 ١‏ 
هه أثراً طبيباً لدي الآباء والمسئولين 
0 15 61 
والمختصين خلال الاجتماع بم 
معرفة التدابير التشريعية البيّ كَْ 15 ١‏ 
”7 تكفل حق المعوقين في تلة 
2 5 0 15 ,6 
تعليمهم مع أقراهم العاديين 
المشاركة في الأنشطة الخاصة كُ ١‏ 3 
14 
يمجالات التربية الخاصة 9 ”0 م 
المتوسط العام 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية توعية 
المجتمع بحقوق المعوقين بمتوسط (45,! من )5.0١‏ وهو 
متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي 
(من 35,51 إلى )5.0٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى خيار 


مهمة على أداة الدراسة ما يوضح أن مفردات عينة 


درجة الموافقة 00 
المتوسط الانخراف 
عديمة الرتبة 
قليلة الأهمية | 1 الحسابي | المعياري 
الأهمية 1 
١ , 5‏ 
١ 2 3‏ 
3 , 0 
5 0 5 
8 5, 3 
فس 5 5 
2 2 


الدراسة موافقون على أهمية كفاية توعية المجتمع 
بحقوق المعوقين. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية توعية المجتمع 
بحقوق المعوقين حيث وافقن على جميع كفايات توعية 
امجتمع بحقوق المعوقين حيث تراوحت متوسطات 


0 
موافقتهن حول أهمية كفاية توعية المجتمع بحقوق 
المعوقين ما بين ٠,7١(‏ إلى )4.٠٠‏ وهي متوسطات تقع 
ضمن الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعى والتى 
تشير إلى (مهمة) على أداة الدراسة تما يوضح التجانس 
في موافقة مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية 
توعية المجتمع بحقوق المعوقين حيث يتضح من النتائج 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية ست 
كفايات لتوعية المجتمع بحقوق المعوقين أبرزها تتمثل في 
الكفايات رقم (758, 71 57, 55 , 77) والتي تم 
ويفا نازلا معنن فر انكه وك داف عي النوانية 

عليها بأنها مهمة كالتالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5؟) وهي «التعاون مع 
معلمي الصفوف العادية ومنسوبي المدرسة والمجتمع 
ا حلي في دمج المعوقين في البيئات التعليمية المختلفة) 
بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة بمتوسط 5.0٠(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (717) وهي «تهيئة البيئة 
الطبيعية داخل حجرة الدراسة أو غرفة المصادر بحيث 
المحور الرابع/ كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تتنصف بالسلامة والملاءمة والحركة) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط 5,٠0 ٠(‏ من 5). 

*. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «تنفيذ برامج 
يتيح الفرصة للتلاميذ المعوقين التفاعل مع أقرانهم 
العاديين)» بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة مفردات عينة 
الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 5.٠٠0(‏ من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (590) وهي «تطبيق 
قواعد اجتماعات تترك أثراً طبيباً لدي الآباء والمسئولين 
والمختصين خلال الاجتماع بهم) بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (7”,55 من 5). 

. جاءت الكفاية رقم (77) وهي «معرفة 
التدابير التشريعية التي تكفل حق المعوقين في تلقي 
تعليمهم مع أقرانهم العاديين» بالمرتبة الخامسة من حيث 
موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 
(55” من 5). 


الجدول رقم (5). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


0 التكرار 
3 
م العبارة متوسطة 
العبارة النسبة 17 مهمة : 
الأثمية 
القدرة على إعداد الوسائل 3 15 ١‏ 
التعليمية المناسبة للتلامييذ 
58 
المعوقين لتحقيق الأهداف 1 34١‏ 6,1 
ا مر سومة مقا 


درجة الموافقة ١‏ 
المتوسط الانخراف 
قليلة عديمة الرتبة 
الحسابى المعياري 
الأهمية الأهمية 0 
ا 3 ١‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مب 


تابع الجدول رقم (5). 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
تصميم واختيار الوسائل التعليمية بمتوسط (88, من 
5١‏ وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات 
المقياس الرباعي (من 5,75 إلى )5,.٠٠‏ وهي الفئة التي 
تشير إلى خيار مهمة على أداة الدراسة نما يوضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
تصميم واختيار الوسائل التعليمية. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية حيث وافقن على جميع كفايات 
تصميم واختيار الوسائل التعليمية حيث تراوحت 
متوسطات موافقتهن حول كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية مابين (5,85 إلى 45,”) وهي 


: التكرار 
5 الاير سيكة 
العبارة النسبة 9/0 مهمة 
5 لقدرة على دمج التقنية في كَُ 1 
لتعليم 1 ابوه 2 
لقدرة على استخدام الكتاب كَُ ١‏ 
3 الملدرسي بشكل جيد 1 رةه 0 
9 لاطلاع على آخر معطيات كْ 1 0 
لعصر من تقنيات التعليم 1 0 بحن 
المتوسط العام 


درجة الموافقة 0 
المتوسط الاجراف 

قليلة عديمة الرتبة 

ا الحسابي المعياري 

الأهمية الأهمية 1 
ا رضن 0 
ا ار ١‏ 
ا 3 3 
ا 3 


الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة الدراسة نما 
يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة الدراسة على 
أهمية كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية حيث 
يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية أربع كفايات لتصميم واختيار الوسائل 
التعليمية تتمثل في الكفايات رقم (259, "٠‏ 27331 77) 
والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة 
الدراسة عليها بأنها مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (51) وهي «القدرة على 
إعداد الوسائل التعليمية المناسبة للتلاميذ المعوقين 
اتحوتق التعاداف :ال ويه ميقا دنار نه الاوك عن 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (7”,55 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم )7١(‏ وهي «القدرة على 


دمج التقنية في التعليم» بالمرتبة الثانية من حيث موافقة 


0062 


مغفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,88 


من 5). 


"". جاءت الكفاية رقم (1١7؟)‏ وهي «القدرة على 


استخدام الكتاب المدرسي بشكل جيد) بالمرتبة الثالشة 


من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 


المخور الخامس/ كفاية إعداد برامج تعديل السلوك 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


مهمة بمتوسط (/8,” من 5). 
5. جاءت الكفاية رقم (57؟) وهي «الاطلاع 
على آخر معطيات العصر من تقنيات التعليم» بالمرتبة 


الى ابعة م.. حث موافقة مفردات عبنة الدراسة 
وعدمن يمه مو معن 5 2 2 


بأنها مهمة بمتوسط (؟7,87 من 5). 


الجدول رقم (/). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد برامج تعديل السلوك مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


رقم 
العبارة 


535 


اذ 


58 


العبارة 


استخدام فنيات تعديل 
السووك في معاجملة 
الاضطرابات السلوكية لدي 
التلاميذ 

القدرة على بناء برامج 
لتعديل سلوك التلاميذ 
المعوقين 

تنظيم ومعاللجة الفقرات 
الانتقالية بين نشاط وأحر 
بفاعلية 

فهم مجموعة من الأساليب 
السلوكية الي تصدر من 
التلاميذ داحل حجرة 
الدراسة مثل الشرود الذهئي» 
الانطواء» العدوان» والنشاط 
الزائد 


التكرار 
القسنة 1 


كَ 


5م 


المتوسط العام 


الأهمية 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد 


برامج تعديل السلوك بمتوسط (75,88 من )وهو 


درجة الموافقة 
الأهمية 


عديمة 


الأهمية 


المتوسط 
الحسابي 


الانخراف 
المعياري 


ان 


لاز 


1 


الرتبة 


متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي 
دعوو ؟ ارق :8 )نوسي الفعة الى شين إن حبار 


مهمة على أداة الدراسة نما يوضح أن مفردات عينة 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) 35 


الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد برامج تعديل 
الاوك 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية إعداد برامج 
تعديل السلوك الخاصة حيث وافقن على جميع 
كفايات إعداد برامج تعديل السلوك حيث تراوحت 
متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية إعداد برامج 
تعديل السلوك مابين 3,1١(‏ إلى )5.٠٠‏ وهي 
متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من فئات المقياس 
الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة الدراسة نما 
يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة الدراسة على 
أهمية كفاية إعداد برامج تعديل السلوك حيث يتضح 
من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون على 
أهمية أربع كفايات لإعداد برامج تعديل السلوك تتمثل 
في الكفايات رقم(4", لالا, 5, ه") والتي ثم 
ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5”) وهي «استخدام 
المحور السادس/ كفاية التقويم 


فنيات تعديل السلوك في معالجة الاضطرابات السلوكية 
لدى التلاميذ» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات 
عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 5,٠0٠0(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (72”) وهي «القدرة على 
بناء برامج لتعديل سلوك التلاميذ المعوقين» بالمرتبة 
الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأنها مهمة بمتوسط 5.٠00(‏ من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم (71) وهي «تنظيم 
ومعالجة الفترات الانتقالية بين نشاط وآخر بفاعلية» 
بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة بمتوسط (؟7,87 من 5). 

:. جاءت الكفاية رقم(5"90) وهي «فهم 
مجموعة من الأساليب السلوكية التي تصدر من 
التلاميذ داخل حجرة الدراسة مثل الشرود الذهني» 
الانطواء» العدوان» والنشاط الزائد» بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط ”,!١1(‏ من 5). 


الجدول رقم (8). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية التقويم مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


١‏ التكرار 
2 
0 العبارة متوسطة 
العبارة النسبة 7 مهمة 
استخدام أساليب متنوعة 3 6 
4 | لتقويم تطوير ونمو التلاميذ 
15١ 1 ١‏ 3 
ذوي الاحتياحات الخاص 


درجة الموافقة 5 
المتعوسط الانخراف 
: عديمة الرتبة 
قليلة الأهمية 1 الحسابى المعياري 
الأهمية 3 
١ 3 1‏ 


06 


تابع الجدول رقم (8). 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
التقويم بمتوسط (7,81 من )5,0٠‏ وهو متوسط يقع في 
الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي (من 51,” إلى 
وهي الفئة التي تشير إلى خيار مهمة على أداة 
الدراسة ما يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية كفاية التقويم. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية التقويم حيث 
وافقن على جميع كفايات التقويم حيث تراوحت 
متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية التقويم مابين 
إلى 72,45) وهي متوسطات تقع ضمن الفئة 
الرابعة من فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى 


(مهمة) على أداة الدراسة نما يوضح التجانس في 


* التكرار 
2 
“ العبارة متوسطة 
العبارة النسبة 9/0 مهمة 1 
الأهمية 
إتقان أساليب التقويم المرتبطة كَُ 5 ١‏ 
0 
بالأهداف 1 1١‏ ,6 
تعديل أساليب التدريس تبعاً 3 ١‏ 0 
لك 
لنتائج التقويم 7 مم ل 
إمداد التلاميذ الملعوقين أو كَُ 1 
0 أسرهم بالتغذية الراحعة في 
1 م اوكيفا 
ضوء نتائج الاختبارات 
إعداد الاختبارات المناسبة كَُ ١ ١‏ 
لك 
لقياس تطور التلاميذ المعوقين 1 مم 61 
المتوسط العام 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


درجة الموافقة 3 
المتوسط الاجراف 
5 عدعة الرتبة 
قليلة الأمية | الحسابي | المعياري 
الأهمية ١‏ 
10 001 5 
ا ون 7 
ا ا 2 
١‏ 0-6 
وك ا 5 
5 - 
اا كك 


موافقة مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية التقويم 
حيث يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أهمية خمس كفايات للتقويم تتمثل في 
الكفايات رقم (9", لالاء 25٠ 25١‏ 7”8) والتي تم 
ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة كالتالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (9”) وهي «استخدام 
أساليب متنوعة لتقويم تطوير ونمو التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الناص» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط ١.45(‏ 
من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (71؟) وهي (إتقان 
أساليب التقويم المرتبطة بالأهداف» بالمرتبة الثانية من 


حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


بمتوسط (7”,45 من 5). 

*. جاءت الكفاية رقم )5١(‏ وهي «تعديل 
أساليب التدريس تبعاً لتتائج التقويم» بالمرتبة الثالثة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (/7,8 من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم(50) وهي «(إمداد 
التلاميذ المعوقين أو أسرهم بالتغذية الراجعة في ضوء 
امخور السابع/ كفاية العلاقات الإنسانية 


ع1 


نتائج الاختبارات» بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,87 
من 5). 

. جاءت الكفاية رقم (7) وهي (إعداد 
الاختبارات المناسبة لقياس تطور التلاميذ المعوقين» 
بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 


عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,/5 من 5). 


الجدول رقم (8). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية العلاقات الإنسانية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


المتوسط العام 


التكرار 
3 
5 العبارة متوسطة 
العبارة اله / مهمة : 
الأهمية 
حترام مشاعر الأطفال 3 3 ١‏ 
1 
المعوقين 1 ل 61 
5 إقامة علاقات طيبة مع كََ 7 ١‏ 
لزملاء والرؤساء في العمل 1 15,١‏ 68 
لالتزام بالوقت في مواعيد كَُ 15 ١‏ 
1 
لعمل 1 1 6,1 
لقدرة على متابعة الجديد في كَُ 15 ١‏ 
ه | محال التربية الخاصة عموماً 
14١ 1 8 1‏ حكن 
و تخصصه الدقيق حصوصا 
المحافظة على مستوى عال 3 ١‏ 37 
4*6 | من الكفاءة والتراهة في بجال 
1 امم ١1‏ 
العمل 
التفاعل الإيجابي مع التلاميذ 3 ١ ١‏ 
1 الذين يظهرون تقديراً إيجابيا 
ٍِ 1 رمم ١14‏ 
عاليا لذواهم 
الاهتمام بالش كلات كَْ ١‏ 3 
1 الاحتماعية والثقافيية 
1 “07 كم 
والصحية الي تواجه امجتمع 


درجة الموافقة ا 
المتوسط الالجراف 

قليلة عديمة الرتبة 

1 5 الحسابي المعياري 

الأهمية | الأهمية 
كن 152 1 
5 56 5 
ا 35 3 
1156 3 03 
ا 1 0 
76 5 5 
ا 32 7" 

اح 5" 
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من خلال النشائج الموضحة سابقاً يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
العلاقات الإنسانية بمتوسط (7”,50 من )5,.0٠‏ وهو 
متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي 
(من 5,51 إلى )5,.0٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى 
خيار مهمة على أداة الدراسة نما يوضح أن مفردات 
عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية العلاقات 
الإنسانية. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية العلاقات 
الإنسانية حيث وافقن على جميع كفايات العلاقات 
الإنسانية حيث تراوحت متوسطات موافقتهن حول 
أهمية كفاية العلاقات الإنسانية ما بين (3,77 إلى 
15 وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من 
فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة 
الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة 
الدراسة على أهمية كفاية العلاقات الإنسانية حيث 
يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية سبع كفايات للعلاقات الإنسانية تتمثل في 
الكفايات رقم (54: 47, 55, 55, 57) والتي تم 
ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5/6) وهي «احترام 
مشاعر الأطفال المعوقين» بالمرتبة الأولى من حيث 


موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 


(55,” من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (517) وهي (إقامة 
علاقات طيبة مع الزملاء والرؤساء في العمل» بالمرتبة 
القاقة قن لحك ووافقة مشتردات معة النارادة علينا 
بأنها مهمة بمتوسط (7,55 من 5). 

". جاءت الكفاية رقم (51) وهي «الالتزام 
بالوقت في مواعيد العمل) بالمرتبة الثالشة من حيث 
درائظة مكرواك مك الدزارنة ظلهابانها نون سرس 
(55,” من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «القدرة على 
متابعة الجديد في مجال التربية الخاصة عموماً وتخصصه 
الادسس سوم وبا وله الزايية مد حك و ان 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط ١,45(‏ 
من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (57) وهي «اللحافظة 
على مستوى عال من الكفاءة والنزاهة في مجال العمل» 
بلاوق العامة نعف مو فقة انف :داك خرية اللازانة 


عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,88 من 5). 


السؤال الثابي: ما مدى تطبيق الطلاب المعلمين 
في مجال التربية الخاصة للكفايات التعليمية من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس؟ 
امحور الأول/ كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية 
الفردية 
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الجدول رقم .)٠١١(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية مرتبة تنازلياً حصسب 


العبارة 


متوسطات الموافقة. 


العبارة 


إعداد الخطة التربوية الفردية 
القائمة على تحليل المهمة إلى 
خطوات تدريسية صغيرة 
صياغة الأهداف السلوكية 
القابلة للملاحظة والقياس 
الترود بالمعلومات المتنورعة 
عن حالات التلاميذ المعوقين 
تناسب قدرات التلاميذ المعوقين 
المشاركة الحيوية في الأنشطة 
المتنوعة 

فهم مبادئ النمو العام لدي 
كل من المعوقين والعاديين 
اختيار وتطبيق الملقاييس 
المناسبة للمعوقين 

معرفة الحاحات الأساسية 
الي تمنع حدوث التغيرات 
السلوكية المفاحئة لدي 
التلاميذ المعوقين 


التكرار 


اله / 


كَْ 


المتوسط العام 


ا 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية تطبق أحياناًبمتوسط 
(0 من )5,0١0‏ وهو متوسط يقع في الفئة الثالئة من 
فئات المقياس الرباعي (من 5,5١‏ إلى 7720) وهي الفئة 
التي تشير إلى خيار مطقة أحان] علترا أذاة الدراسة نما 


درجة الموافقة 


مطبقة نادرا 


اا 


إطلاقاً 


المتعوسط 


ل 


كله 


فك 


الرتبة 


يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية 

إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية تطبق أحياناً. 
ويتضح من التتائج أن هناك تفاوتا في موافققة 

مفردات عينة الدراسة على كفاية إعداد وتخطيط البرامج 


التربوية الفردية تتراوح ما بين موافقتهن على تطبيق بععض 
كفايات إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية تماما 
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وموافقتهن على بعض الكفايات الأخرى افا حيث 
تراوحت متوسطات موافقتهن حول كفاية إعداد وتخطيط 
البرامج التربوية الفردية ما بين ١,١75(‏ إلى 1705) وهي 
متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والرابعة من فئئات 
المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادراً / مطبقة 
تماما) على التوالي على أداة الدراسة ما يوضح أن موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية تتراوح ما بين موافقتهن على تطبيق بعض 
كفايات إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية تماماً 
ومن قوع قاض سفن القلا كانه تعر اجات دك 
يتضح من التدائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون تماماً 
على تطبيق كفايتين من كفايات إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية ويتمثلان في الكفايتين رقم (5؛ 1) والني 
تم ترتييهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنهما مطبقتان تماماً كالتالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5) وهي «إعداد الخطة 
التزتوينة الفردنة القاسة على ليل اليمة إلى بتطدزات 


تدريسية صغيرة) بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات 


غيئة النراسة عليها بأنها مطبقة تاماً بمتوسط (0 من 4). 

؟. جاءت الكفاية رقم (1) وهي «صياغة 
الأهداف السلوكية القابلة للملاحظة والقياس» بالمرتبة 
الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأنها مطبقة اما عتوسط '(ة م3 4). 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
مواققون أحياناً على تطبيق كفايتين من كفايات إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية ويتمثلان في الكفايتين رقم 
(14) والتي م ترتيهها تتازلياً خبتب مواق ةمفردات 
عع اندرا عليهعا ثأنيها تطلفان تادر كاغالية 

.١‏ جاءت الكفاية رقم(5) وهي «اختيار 
وتطبيق المقاييس المناسبة للمعوقين» بالمرتبة الأولى من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مطبقة 
نادراً بمتوسط (7,59 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم(1) وهي «معرفة 
الحاجات الأساسية التي تمنع حدوث التغيرات 
السلوكية المفاجئة لدى التلاميذ المعوقين» بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
نلق تادرا مترسط 1ه 4 


المحور الثابئ/ كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
الجدول رقم .)١١1(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها مرتبة تنازلياً حسب 


متوسطات الموافقة. 
التكرار درجة الموافقة 1 
رقم المتوسط | الانحراف 
العبارة ِ مطبقة . | غير مطبقة الرتبة 
العبارة التسبة 7 مطبقة تماما 5 7 مطبقة نادرا و الحسابى المعياري 
أحيانا إطلاقا 3 
تطبيق نظم تعزيز متوع في | ك 1 ١ ١‏ 
١ ,/ 0 000‏ 
أثناء الدرس 1 ادن ارلاء 61 ١4‏ 
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تابع الجدول رقم .)١١١‏ 


رقم 
العبارة 


6 


33 


العبارة 


تطبيق الاستراتيجيات 
التدريسية الفردية 

استشارة دافعية التلاميذ 
المعوقين لموضوع الدرس 

ربط الأهداف بحياة التلاميذ 
الواقعية 

تقديم الدرس من خلال بيئة 
تعليمية يتوفر فيها قدر من 
القبول والعناية 

خلق مناخ إيجابي تراعي فيه 
الفروق الفردية 

تطبيق استراتيجيات متعددة 
ف أثناء مراحل التعليم الأوللي 
كمرحلة اكتساب 

تقدم الدرس من خلال 
امسستخدام الملهارات 
الاحتماعية والتواصلية 
اللازمة 

تنظيم حبرات متنوعة 
متمركزة حول التلميذ 
تتطلب مشاركة نشطة منه 
اختيار مداخل تدريسية 
تتناسب مع ميول ودوافع 
كل تلميذ على حدة 
على تزويد التلاميذ المعوقين 


.كعلومات عن مستوي أدائهم 


السلوكي (التغذية الراحعة) 
استخدام معينات تقنية بحيث 
يصبح التدريس في حد ذاته 
تعلماً ذاتياً 

تطبيق إستراتيجية تدريس 


المخموعات الصغيرة 


التكرار 


النسبة 7 


درجة الموافقة 
0 مطبقة نادرا 
أحيانا 
5 و 
دين حكن 
1١6‏ 28 
ممه ا 
03 03 
سق دسق 
٠‏ 4 
21 1 
بها كا 
ينانا 0 
4 3 
ةك رف 
3 5 
1 ران 
5 3 
2 كن 
5 5 
رم 1 
ه 3 
50 دسق 
هه / 
5 ارلاء 
ه 07 
50 5 


م 


ا 


525 


رم 


اللا 


كلار؟ 


حر 


كله 


0 


الذنا 
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تابع الجدول رقم .)١١(‏ 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية تصميم 
المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق نادراً بمتوسط 
(4 من 5,00) وهو متوسط يقع في الفئة الثانية من 
فئات المقياس الرباعي (من 1,75 إلى )75,5٠‏ وهي الفئة 
التي تشير إلى خيار مطبقة ناقرا على أذاة الدراسة بما 
يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن 
كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق 
تدر 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية تصميم المناهج في 
التربية الخاصة وتنفيذها تتراوح ما بين موافقتهن على 
أن بعض كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعسض 
كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
ترق قادرا حيلف توا وى رطان راشي دول 
كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها ما بين 


التكرار درجة الموافقة : 
رقم المتوسط الانخراف 
العبارة ِ مطبقة . | غير مطبقة الرتبة 
العبارة للحن م مطبقة تهاما 0 مطبقة نادرا 0 الحسابى المعياري 
أحيانا إطلاقا 
استخدام المهارات التدريسية 3 - / 5 
1١5‏ ما لاه 15 
لتحسين عملية التفكير 1 ب ١‏ ارلاء ؟ارهم 
المتوسط العام 5 لك 


الفئتين الثانية والثالثة من فئات المقياس الرباعي واللتين 
تشيران إلى (مطبقة نادراً / مطبقة أحياناً) على التوالي 
على أداة الدراسة ما يوضح أن موافقة مفردات عينة 
الدراسة على كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض 
كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفاياث تصميم 
المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق نادراً حيث 
يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أن هناك ست كفايات لتصميم المناهج في التربية 
الخافيينة وتكبةه ا تطيق أحيانا وابوذها تل فى 
الكفايات رقم(95١:50, )١7 5١:94‏ والتي تم 
ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم )75١(‏ وهي «تطبيق نظم 
تعزيز متنوع في أثناء الدرس» بالمرتبة الأولى من حيث 
ماقف متو رن ضيه الدواتة عليبها انها دق أعانا 
بمتوسط 7”,١5(‏ من 5). 
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؟. جاءت الكفاية رقم )١11(‏ وهي «تطبيق 
الاستراتيجيات التدريسية الفردية) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحياناً معتوسط (7,55 من 5). 

“". جاءت الكفاية رقم (1) وهي «استشارة 
دافعية التلاميذ المعوقين لموضوع الدرس) بالمرتبة الثالثة 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
تلق عاد ترمط لل عن 14 

:. جاءت الكفاية رقم )5١(‏ وهي «ربط 
الأهداف بحياة التلاميذ الواقعية» بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحنانا فتوسضط 1/30 من 14 

5. جاءت الكفاية رقم )١17(‏ وهي «تقديم 
الدرس من خلال بيئة تعليمية يتوفر فيها قدر من 
العو لوو الحكانة نا م ة#التاسينة نه حي فنا نقسة 
مفردات عيئة الدراسة عليها بأنها تطبق أحياناً بمتوسط 
(5,10 من 5). 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك ست كفايات لتصميم المناهج 
في التوبية الخاصة وتنفيذها تطبق نادرا وأبرزها يتمثل في 
الكفايات رقم (77: 18, 210 1 )١١‏ والتي تم 
ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم(51١5)‏ وهي «تطبيق 
استراتيجيات متعددة في أثناء مراحل التعليم الأولي 


كمرحلة اكتساب» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
مقروا قش طعة الدرابة عايهنا تانها نطق قايرا بكتوسط 
(5,70” من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (18) وهي «تقديم 
الدرس من خلال استخدام المهارات الاجتماعية 
والتواصلية اللازمة) بالمرتبة الثانية من حيث موافقة 
لفروانظ عبد ندرات علبي باينا تطيي جادنا بمكتوسط 
(519,” من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم )١5(‏ وهي «تنظيم 
خبرات متنوعة متمركزة حول التلميذ تتنطلب مشاركة 
نشطة منه) بالمرتبة الثالثشة من حيث موافقة مفردات 
فو الووابة هيا بأنوا هيه ندرا بمتوسط (595,” 
من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم )١7(‏ وهي «اختيار 
مداخل تدريسية تتناسب مع ميول ودوافع كل تلميذ 
على حدة) بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة مفردات 
فيكة الدزاية علي بانبنا تليق تادز مربي تنا + 
من 5). 

. جاءت الكفاية رقم )١١(‏ وهي «تصميم 
بيئة تعليمية تعمل على تزويد التلاميذ المعوقين 
بمعلومات عن مستوى أدائهم السلوكي (التغذية 
الراجعة)) بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة مفردات 
عيقة النزاحة علنها بأنها طق خادرا تروط 0ب 


من 5). 


ان إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطللاب المعلمين... 


امحور الثالث/ كفاية توعية المجدمع بحقوق المعوقين 


الجدول رقم .)١7(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين مرتبة تنازلياً حسب متوسطات 


الموافقة. 


التكرار درجة الموافقة 1 
رقم المتوسط الانخراف 
العبارة 0 مطبقة 8 غير مطبقة الرتبة 
العبارة كه /, مطبقة تهاما 0 مطبقة نادرا !0 الحسابي المعياري 
أحيانا إطلاقا 0 
قيئة البيئة الطبيعية داحل كَ م 0١‏ : 0 
حجرة الدراسة أو غرفة 
يذه ا ملىه١ ١‏ 
المصادر بحيث تتصف 1 ك١‏ مره ١14 1١14‏ 
بالسلامة والملاءمة والحركة 
التعاون مع معلمي الصفوف كََ 1 7 0 1 
العادية ومنسوبي المدرسة 
11 والجتمع انخلي في دمج وان ااه 9 
8 1 ا اك وم ١4‏ 
المعوقين ف البيئات التعليمية 
اسه 
تنفيذ برامج يتيح الفرصة كَّ ١‏ 3 37 0 
ا للتلاميذ المعوقين التفاعل مع "1 7ه 1 
١1 1 5‏ ع ةك ك١‏ 
أقرافهم العاديين 
المشاركة في الأنشطة الخاصة كَُ 7 . ى 5 
3 7 للا سل 3 
مجالات التربية الخاصة 7 ل كان ا رهم 
تطبيق قواعد احتماععات كْ 3 ءّ 5 5 
تترك أثراً طبيباً لدي الآباء 
"> كن ءا 3 
والمسئولين والمختصين خلال 7 ل ع" 50 رمم 
الاحتماع يهم 
معرفة التدابير التشريعية الى كَْ ١ ١‏ / 5 
٠‏ | تكفل حق المعوقين في تلقى لس ا 5 
١1 ١1 1 ١ 5‏ الاك لا 
تعليمهم مع أقراهم العاديين 
المتوسط العام مين /الارء 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن ).٠‏ وهو متوسط يقع في الفئة الثانية من فئات 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية توعية المقياس الرباعي (من ١,75‏ إلى )5,5٠‏ وهي الفئة التي 
امجتمع بحقوق المعوقين تطبق نادراً بمتوسط (6,؟ من تشير إلى خيار مطبقة نادرا على أداة الدراسة ما يوضح 


بحلة جامعة الملك سعود» م707» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 30 


أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية توعية 
امجتمع بحقوق المعوقين تطبق نادرا. 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية توعية المجتمع بحقوق 
المعوقين تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض كفايات 
توعية المجتمع بحقوق المعوقين تطبق أحياناً وموافقتهن 
على أن بعض كفايات توعية المجتمع بحقوق المعوقين 
تلق ناكرا خوك فرارتنف تومنطات رشتين سول 
كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين ما بين (1 5.١‏ إلى 
57 وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية 
والثالثة من فئات المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى 
(مطبقة درا / مفلقنة ايان على التوالي على أداة 
الدراسة تما يوضح أن موافقة مفردات عينة الدراسة 
على كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين تتراوح ما بين 
موافقتهن على أن بعض كفايات توعية المجتمع بحقوق 
العوقاق اطق أعدانا أسواتسنية على تعض كقابات 
توعية المجتمع بحقوق المعوقين تطبق نادراً حيث يتضح 
من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن 
هناك كفايتين لتوعية المجتمع بحقوق المعوقين تطبق 
أحياناً وتتمثل في الكفايتين رقم (17/:7؟) والتي تم 
ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (77) وهي «تهيئة البيئة 
الطبيعية داخل حجرة الدراسة أو غرفة المصادر بحيث 
تتصف بالسلامة والملاءمة والحركة) بالمرتبة الأولى من 


حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحياناً متوسط (5,87؟ من 4). 

؟. جاءت الكفاية رقم (/7) وهي «التعاون مع 
معلمي الصفوف العادية ومنسوبي المدرسة والمجتمع 
الحلي في دمج المعوقين في البيئات التعليمية المختلفة») 
بالمرتبة الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
لني بأنا تطق عبان عدر نمل اه اع 4 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك أربع كفايات لتوعية المجتمع 
بحقوق المعوقين تطبق أحياناً وتتمثل في الكفايات رقم 
0 198 رالقي م اترسينها نازلا بحست 
موافقة عقر واات عيفةلدرانية عيباني ملف خادرا 
كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (51) وهي «تنفيذ برامج 
يتيح الفرصة للتلاميذ المعوقين التفاعل مع أقرانهم 
العاديين» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات عينة 
الؤوايةة علريا ا نينا عل ادر بمتوسط (7,70 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «المشاركة في 
الأنشطة الخاصة بمجالات التربية الخاصة) بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
تطبق نادراً عتوسط (004؟ من 4): 

“. جاءت الكفاية رقم (50) وهي «تطبيق 
قواعلن اجتماعاف غرك أثرا طيبا لدئ الأناء والمسعوليت 
والمختصين خلال الاجتماع بهم) بالمرتبة الثالثة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 


84 
ناذرا موف( 1ه ). 
5:. جاءت الكفاية رقم (77) وهي (معرفة 

التدابير التشريعية التي تكفل حق المعوقين في تلقي 
المخور الرابع/ كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تعليمهم مع أقرانهم العاديين» بالمرتبة الرابعة من حيث 
فوافقة مقر دانع فيكة البراسة عليهنا بأنهنا تطبق ثادرا 


بمتوسط (5 5,١‏ من 5). 


الجدول رقم .)١7(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات 


الموافقة. 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية تصميم 
راعمان الويدائن المعلبيونة نطب ندرا بوط 1 
من )5.٠0١‏ وهو متوسط يقع في الفئة الثانية من فئات 
المقياس الرباعي (من 1.177 إلى )7.0٠‏ وهي الفئة التي 
تشير إلى خيار مطبقة نادرا على أداة الدراسة نما يوضح 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية 
تصديه واتتاز الوجتائل التعاينية نطق تادرا. 


1 التكرار 

العبارة مطبقة | مطبقة 

العبارة اقم نر 0 3 

تماما أحيانا 

القدرة على إعداد الوسائل كُ 7 3 
التعليمية المناسبة للتلاميذ 

م المعوقين لتحقيق الأهداف 1 نلك ا 
المرسومة مسبقاً 
القدرة على استخدام الكتاب 3 3 5 

8 المدرسي بشكل جيد 1 551 كين 

5 القدرة على دمج التقنية في 3 ١‏ 0 
التعليم 1 ١‏ م 

37 الاطلاع على آخر معطيات 3 ١ ١‏ 
العصر من تقنيات التعليم 1 ان ١14‏ 

المتوسط العام 


درجة الموافقة 00 
المتوسط الالجراف 
. | غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا 1 الحسابي المعياري 
إطلاقا 1 
3 31 
0 ل ١‏ 
١1١8 1‏ 
١ 1‏ 
-150 51 5 
ا ع 
5 إن 
518 ل 1 
روم 1 
5 / 
1-0 5ق ء 
0 الاوةء 
1 ملىه٠‏ 


ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية تتراوح ما بين موافقتهن على أن 
بعض كفايات تصميم واختيار الوسائل التعليمية تطبق 
أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفايات تصميم 
واختيار الوسائل التعليمية تطبق نادرأ يت تراوبحت 
متوسطات موافقتهن حول كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية ما بين (1,.51 إلى )7,٠١‏ وهي 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 4 


متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والثالثة من فئات 
المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادراً / 
مطبقة أحياناً) على التوالي على أداة الدراسة ما يوضح 
أن موافقة مفردات عينة الدراسة على كفاية تصميم 
واختيار الوسائل التعليمية تتراوح ما بين موافقتهن على 
أن بعض كفايات تصميم واختيار الوسائل التعليمية 
تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفايات تصميم 
واختيار الوسائل التعليمية تطبق نادراً حيث يتضح من 
النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن هناك 
كفاينين لتضميم واحتيا 'الوسائل التخليمية تطبق أعيانا 
وتتمثل في الكفايتين رقم (510751) والتي تم ترتيبهما 
تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (51) وهي «القدرة على 
إعداد الوسائل التعليمية المناسبة للتلاميذ المعوقين 
قوق الأشدات الرسسوة ميقا بالرطة الأول هده 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحياناً متوسط (: 8.٠‏ من 5). 
المحور الخامس/ كفاية إعداد برامج تعديل السلوك 


؟. جاءت الكفاية رقم )”١1(‏ وهي «القدرة على 
استخدام الكتاب المدرسي بشكل جيد) بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
تطق أنحان لوول 1101 م 4 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك كفايتين لتصميم واختيار 
الوسائل التعليمية تطبق ثادراً وتتمفل في الكفايتين رقم 
9 ررقي ع اتوجيها قارانا حت موائقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (١؟)‏ وهي «القدرة على 
دمج التقنية في التعليم» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
ذاه عيذ النزابة عابي بانيا تطروركادرا بمتوسط 
10 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (77؟) وهي «الاطلاع 
على آخر معطيات العصر من تقنيات التعليم» بالمرتبة 
الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
انط تادر معؤييظة ارا ع 17 


الجدول رقم .)١5(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد برامج تعديل السلوك مرتبة تنازلياً حسب متوسطات 


الموافقة. 


7 التكرار 
2 
1 العبارة مطبقة ١‏ مطبقة 
العبارة النسبة 7 00 
تماما أحيانا 
القدرة على بناء برامج لتعديل كََ 3 
يض 
سلوك التلاميذ المعوقين 1 مضق 1 


درجة الموافقة 1 
المتوسط الانخراف 
. | غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا ١‏ الحسابى المعياري 
إطلاقا 3 
3 3 
١ 1001 0‏ 
يق #رهم 


وب إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تابع الجدول رقم .)1١5١‏ 


مثل الشرود الذهين» الانطواء 
العدوان» والنشاط الزائد 
تنظِيم ومعاللجة الفقرات كََ "١‏ 


75 | الانتقالية بين نشاط وآ 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على كفاية إعداد برامج 
تحديل التلره تطدق فادرا ورف 1س 0 1) 
الرناغي :مع /انأ رق 1:0 وم النعه الى تشير إن 
خيار تطبق نادرأ على أداة الدراسة نما يوضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على كفاية إعداد برامج 
تعديل السلرك تعطق قادر: 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على تطبيق كفاية إعداد برامج 
كفايات إعداد برامج تعديل السلوك بأنها تطبق نادرا 


التكرار 
ّ 
5 العبارة مطبقة مطبقة 
العبارة النسبة 9/0 2 20 
تماما أحيانا 
فهم مجموعة من الأساليب كُ 0 
السلوكية الي تصدر من 
ه* | التلاميذ داحل حجرة الدراسة 
١14 1‏ 3 


1 ل ١‏ 
بفاعلية 
استخدام فنيات تعديل السلوك كَِ ١‏ 
ان في معاللمة الاضطرابات 
7 61 ا" 
السلوكية لدي التلاميذ 
المتوسط العام 


درجة الموافقة 1 
المتوسط الانخراف 
. | غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا 7 الحسابي المعياري 
إطلاقا ١‏ 
؟, ؛7, 
”3 ا 0 
١‏ 52 
ه5 04 
31 كا 
5 8 
5 1 
0 315 5 
د اين 
5 ك, 


إعداد برامج تعديل السلوك ما بين '.٠0٠(‏ إلى 5,79) 
وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الثانية من فئات 
المقياس الرباغي والقي دشني وق (تطبق فادرا) على أداة 
الدراسة ما يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة 
الدراسة على تطبيق كفاية إعداد برامج تعديل السلوك 
حيث يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن أربع كفايات لإعداد برامج تعديل 
السلوك تطبق نادرأ وتعمكل في الكفايات رقم (*, 
رض شر رةه والي :2 اندها سازليا سبع مراف 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق نادراً كالتالي : 
.١‏ جاءت الكفاية رقم (77”) وهي «القدرة على 
بناء برامج لتعديل سلوك التلاميذ المعوقين» بالمرتبة 


الأولى من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وود 


انا علي تادر عسوي 781 

؟. جاءت الكفاية رقم(7"90) وهي «فهم 
مجموعة من الأساليب السلوكية التي تصدر من 
التلاميذ داخل حجرة الدراسة مثل الشرود الذهني؛ 
الانطواء» العدوان» والنشاط الزائد) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
ناذرا عتوسطل ١10‏ مر ). 

*. جاءت الكفاية رقم (71) وهي «تنظيم 
المحور السادس/ كفاية التقويم 


ومعالجة الفترات الانتقالية بين نشاط وآخر بفاعلية» 
بالمرشة القالثة مع حيبت موافقة مفتردات عنمة الدرايئة 
عليها بأنهنا تليق قاكرا عتويط كر ون 04 

5. جاءت الكفاية رقم (5”) وهي «استخدام 
فنيات تعديل السلوك في معالجة الاضطرابات السلوكية 
لدى التلاميذ) بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة مفردات 
قوكة 1ه فانيا رانين كلب ادر عوسي 0ه 


من 5). 


الجدول رقم .)1١85١(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية التقوبم مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


1 التكرار 
5 
3 العبارة مطبقة مطبقة 
العبارة النسبة 7 1 0 
تهاما أحيانا 
إتقان أساليب التقويم المرتبطة كَُ 3 
0 
بالأهداف 1 رهم 1 
إعداد الاختبارات المناسبة كَّ 5 
لك 
لقياس تطور التلاميذ المعوقين 1 59 ١‏ 
استخدام أساليت متنوعة لتقو.م كََ 1 
23 تطوير ونمو التلاميذ ذوي 
7 8ه رهم 
الاحتياحات الخاص 
تغديل: أشاليب» التدريين تبعت كُ ١‏ 
4.١‏ 
لنتائج التقو.م 1 ل ا" 
إمداد التلاميذ المعوقين أو كَُ ١‏ 
41 أسرهم بالتغذية الراحعة في 
1 ,6 / 
ضوء نتائج الاختبارات 
المتوسط العام 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية التقويم 


درجة الموافقة 0 
المتوسط الالجراف 
مطبقة نادرا 1 الحسابي المعياري 
إطلاقا 0 
3 5 
ا م١ ١‏ 
56 11 
7 31 
5201 1 53 
ا 1 
7 1 
0 ان 9 
250 1 
7 5 
1 0 13 
حلت دق 
١‏ 0 
0 ولاره 3 
5 1 
00 لان 


تطيق نادنا عور 1 ٠‏ وهو متوسط يقع 
في الفئة الثانية من فئات المقياس الرباعى (من ١,171‏ إلى 
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وهي الفئة التي تشير إلى خيار مطبقة نادراً على 
أداة الدراسة نما يوضح أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن كفاية التقويم تطبق نادراً. 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية التقويم تتراوح ما 
بين موافقتهن على أن بعض كفايات التقويم تطبق 
أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفايات التقويم 
الأسوع قلق نام اسديثك ازا وضدت #توتسظات 
موافقتهن حول كفاية التقويم ما بين (5 5.0 إلى /8,؟) 
وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والثالثة من 
فئات المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادرا 
قلس لحان حلت التوالي على أداة الدراسة نما 
يوضح أن موافقة مفردات عينة الدراسة على كفاية 
التقويم تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض كفايات 
التقويم تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفايات 
التقويم الأخرى تطبق نادراً حيث يتضح من النتائج أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن هناك كفايتين 
للتقويم تطبقان أحياناً ويتمثلان في الكفايتين رقم 
(/87) والتي تم ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مطبقة أحياناً 
كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم(77؟) وهي (إتقان 
أساليب التقويم المرتبطة بالأهداف» بالمرتبة الأولى من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحيانا متوسط (14/؟ من 4). 


؟. جاءت الكفاية رقم(78) وهصي: 
«إعداد الاختبارات المناسبة لقياس تطور التلاميذ 
المعوقين» بالمرتبة الثانية من حيث موافقة مفردات عينة 
الزابضة غتنيب انو دي العاف بمتوسط (50,؟ 
0007 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك ثلاث كفايات للتقويم تطبق 
نادراً وتتمثل في الكفايات رقم (4: 4٠ ,4١‏ ) والتتي 
تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (9”) وهي «استخدام 
أساليب متنوعة لتقويم تطوير ونمو التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الناص» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
مقروات عبط الذراجة شليهنا بأنينا تطح تادر كتوينها 
(59,” من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم )5١(‏ وهي «تعديل 
أساليب التدريس تبعاً لتدائج التقويم) بالمرتبة الثائية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
تادرا متوتشط 0,921 من 4): 

“. جاءت الكفاية رقم(50) وهي «إمداد 
التلاميذ المعوقين أو أسرهم بالتغذية الراجعة في ضوء 
نتائج الاختبارات» بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة 
فدرواشغية اللذرابة خلبينا رامنا طق ناذرا توه[ 
هم 4 


امخور السابع/ كفاية العلاقات الإنسانية 
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الجدول رقم .)١5(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية العلاقات الإنسانية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


رقم 
كار 


ه: 


العبارة 


إقامة علاقات طيبة مع الزملاء 
والرؤساء في العمل 

الالتزام بالوقت في مواعيد 
العمل 

احترام مشاعر الأطفال 
المعوقين 

التفاعل الإيجابي مع التلاميذ 
الذين يظهرون تقديراً إيجاياً 
عاليا لذواهم 

المحافظة على مستوى عال من 
الكفاءة والتراهة في محال العمل 
القدرة على متابعة الجديد فٍ 
بال التربية الخاصة عموماً 
وتخصصه الدقيق خصوصاً 
الاهتسام بالملشكلات 
الاجتماعية والثقافية والصحية 


الي تواجه امختمع 


التكرار 
اسن /ر 
كٍِ 
1 
كَّ 
1 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية العلاقات 
الإتافية قطيق ألجادا متويسط 89 لانمل 4.03 )وطق 
متوسط يقع في الفئة الثالثة من فئات المقياس الرباعي 
(من 5,51١‏ إلى 7,755) وهي الفئة التي تشير إلى خيار 
مطبقة أحياناً على أداة الدراسة ما يوضح أن مفردات 


درجة الموافقة 0 
المتوسط الالجراف 
د غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا ٍ الحسابي المعياري 
إطلاقا 2 
7 1 
111 ا 1 
يل ىه 
37 0 
داكن ل 31 
10 6,8 
١ 3‏ 
١ ,/ 30‏ 
مس ان 
7 5 
١,١6 1”‏ 3 
١ 1‏ 
7 5 
ا هل 5 
١4 1‏ 
3 5 
لا 25 . 
”ره نا 
. 4 
718 الى 7 
كرحن كر/ا١ا‏ 
حي /ااىه 


عينة الدراسة موافقون على أن كفاية العلاقات 
الإنسانية تطبق أعانا: 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية العلاقات الإنسانية 
تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض كفايات 
العلاقات الإنسانية تطبق أحياناً وموافقتهم على أن 
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بعض كفايات العلاقات الإنسانية الأخرى تطبق ادر 
حيث تراوحت متوسطات موافقتهن حول كفاية 
العلاقات الإنسانية ما بين (16.؟ إلى 7,8/8) وهي 
متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والثالثة من فئات 
المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادراً / 
مطبقة أحياناً) على التوالي على أداة الدراسة تما يوضح 
أن موافقة مفردات عينة الدراسة على كفاية العلاقات 
الإنسانية تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض 
عنانات الحاؤفات: الاقيائتة تطبق أحبانا وسو فضي 
على أن بعض كفايات العلاقات الإنسانية الأخرى 
تطبق نادراً حيث يتضح من النشائج أن مفردات عينة 
الدراسة موافقون على أن هناك خمس كفايات 
للعلاقات الإتسنانيةمطبق اخيانا وتضفل فق الكقايات 
رقم(25705/82517:51 57) والتي تم ترتيبها 
فأولا تنيت تونق ننه ردت عيبن الدزايةة عرييا بأنها 
مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (57) وهي «(إقامة 
علاقات طيبة مع الزملاء والرؤساء في العمل» بالمرتبة 
الأولى من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأنها تظبق أغيانا عتويط 110 تن 4): 

؟. جاءت الكفاية رقم (51) وهي «الالتزام 
بالوقت في مواعيد العمل» بالمرتبة الثانية من حيث 
فواقكة مكودانسعيية الزواينة عليه بألا تليق أكانا 
بمتوسط (5,875 من 5). 


7 جاءت الكفاية رقم (/:)2 وفي «احترام 


مشاعر الأطفال المعوقين» بالمرتبة الثالثشة من حيث 
موافقة مقو افعو اللزواننة هلها اننا كلدي لحان 
بمتوسط (7,5 من 5). 

4. جاءت الكفاية رقم (57) وهي «التفاعل 
الإيحابي مع التلاميذ الذين يظهرون تقديراً إيحابياً عاليا 
لذواتهم) بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة مفردات عينة 
الذزاط عنيا يا فاطق انا توي ا لاسو 

5. جاءت الكفاية رقم (57) وهي «اللحافظة 
على مستوى عال من الكفاءة والنزاهة في مجال العمل» 
بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
غلبها بآنها قطي أعبانا متوييظ 011 امن 6): 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك كفايتين للعلاقات الإنسانية 
تطبق نادرأ وتتمثل في الكفايتين رقم (40» 44) والتي 
تم ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (50) وهي «القدرة على 
متابعة الجديد في مجال التربية الخاصة عموماً وتخصصه 
الدقيق خصوص) بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
تفوداف غيكة التزاسة علييا انها قطي تاذرا بكتوسط 
(3,530 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «الاهتمام 
بالمشكلات الاجتماعية والثقافية والصحية التي تواجه 
المجتمع» بالمرتبة الثانية من حيث موافقة مفردات عينة 
الذراسة اغليها بأنها تطرق تاذرا عتويظ (ازا لاه 2 
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السؤال النالث: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس وفقاًلمتغير 
المسار(صعوبات تعلم, إعاقة فكرية, إعاقة جمعية)؟ 


الجدول رقم ك9١0).‏ نتائج اختبار تحليل التباين للفروق بين اتجاهات مفردات عينة الدراسة وفق متغير التخصص. 


احور 


أمية كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية 


أهمية كفاية تصميم المناهج في التربية 


الخاصة وتنفيذها 


أهمية كفاية توعية ا مجتمع بحقوق 
المعوقين 


أحمية كفاية تصميم واختيار الوسائل 
التعليمية 


أهمية كفاية إعداد برامج تعديل 
: ! جح 


السلوك 


أهمية كفاية التقويم 


أهمية كفاية العلاقات الإنسانية 


تطبيق كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية 


تطبيق كفاية تصميم المناهمج 5 


التربية الخاصة وتنفيذها 


تطبيق كفاية توعية امجتمع بحقوق 
المعوقين 


مصدر التباين 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اجموع 
بين ا مجموعات 
داخل المجموعات 
فوع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اجموع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
امو 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
امجموع 
بين ا مجموعات 
داخل المجموعات 
انوع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
انوع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اجموع 
بين المجموعات 
داخل المجموعات 
اتعرع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اجموع 


مجموع المربعات 


درجات الحرية 


١ 


متوسط المربعات 
أده 
ا 
لمي 


لماه 


0 


0 


قيمة ف 


٠.ا١ا/ا/‎ 


لاه 


لل 


١175 


0 


الدلالة الإحصائية 


٠.55 


0 


5 


لمكلى 


ان 


عا 
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تابع الجدول رقم ك956١0).‏ 


احور مصدر التباين مجموع المربعات 
بين المجموعات ااه 
تطبيق كفاية 7 احتيا 
7 ية تصميم واحتيار 
داخل المجموعات هه ؟ ١‏ 
الوسائل التعليمية 
امجموع يح يل 
بين الجموعات 000 
تطبيق كفاية إعداد برامج تعديل 
داخل المجموعات ١#‏ 
السلوك 
امجموع ١‏ 
بين الجموعات اك ل 
تطبيق كفاية التقوجم داخل المجموعات لح تدان 
ابجموع اده١١‏ 
بين الجموعات ري 
تطبيق كفاية العلاقات الإنسانية داخل المجموعات 505 
ابجموع ”7 


إحصائية عند مستوى ٠,٠0‏ فأقل بين اتجاهات مفردات 
عينة الدراسة تعزى إلى اختتلاف تخصصاتهم. 


مناقشة النتائج: 

هدفت الدراسة إلى إعداد قائمة بالكفايات 
التدريسية اللازمة بالطلاب المعلمين في مجال التربية 
الخاصة» علاوة على الاطلاع على وجهات نظر 
أعضاء هيئة التدريس في قسم التربية الخاصة بجامعة 
الملك سعود لتقدير مدى تطبيق الطلاب المعلمين لبذه 
الكفايات. وقد بينت الدراسة أن هناك اهتعاما كيرا 
بالاتجاه نحو تدريس الطلاب المعلمين بناءً على 
الكفايات» حيث اتفق أعضاء هيئة التدريس على 
أهمية الكفايات التعليمية للطالبة المعلم في مجال التربية 


درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف الدلالة الإحصائية 
١‏ 23> 
١‏ 5 0 538 
15 
3 
7 اد كا ”7 كلام 
15 
١‏ 1 
1١‏ وكلارء /لالرهةر١‏ ا 
5 
و ل 
1 ؟اره 1 5م 
15 


كما بينت الدراسة إجماع أعضاء هيئة التدريس 
على أن الطلاب المعلمين يطبقون هذه الكفايات بدرجة 
ضعيفة نسبياً لبعض المحاورء مثل: إعداد برامج تعديل 
السلوك» وتوعية المجتمع بحقوق المعوقين» وتصميم 
واختيار الوسائل التعليمية» والتقويم بمتوسط يتراوح 
بين (0٠.75,1517).أما‏ المحاورالأخرى فأخذت 
متوسطا أعلى في مدى تطبيق الطلاب المعلمين لها 
مثل: إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية» 
والعلاقات الإنسانية» وتصميم المناهج في التربية 
الخاصة وتنفيذها بمتوسط يتراوح بين (5,57 -7,71). 

وقد أظهرت الدراسة أنه لا يوجد أثر اتجاهات 
مفردات عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف تخصصاتهم. 
والشيء الذي يثير التساؤل في هذه الدراسة هو: دور 
كلية التربية بجامعة المللك سعود متمثلة في قسم التربية 
الخاصة في تنمية الكفايات التعليمية للطلاب المعلمين في 
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حال التربية الخاصة» وضرورة وضع أعضاء هيئة 
التدريس في القسم حدًا أدنى للمستوى المطلوب في 
اكتسات الكفايات التعليمية: 


التوصيات: 

وفي ضوء نتائج الدراسة فإن الباحث يقترح 
التوصيات التالية : 

.١‏ العمل على تفعيل دور كلية التربية بجامعة 
المللك سعود في تنمية الكفايات التعليمية للطلاب 
المعلمين في مجال التربية الخاصة. 

؟. العمل على إزالة المعوقات التي تحد من قيام 
كلية التربية بجامعة الملك سعود بتنمية الكفايات 
التعليمية للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة. 

“. إعطاء المزيد من الاهتمام ببرنامج الإعداد 
التربوي بصفة عامة وبرنامج قسم التربية الخاصة بصفة 
خاصة» في كليات المعلمين» وتحديد أهداف كل مقرر 
من المقررات الدراسية» وأساليب تدريسهاء ووسائل 
تقويمهاء مع ضرورة التنسيق بين الجانب النظري 
والتطبيق الميداني. 

4. تبني حركة تربية المعلم على أساس 
الكفايات الأساسية اللازمة لمعلم التربية الخاصة» 
وإدراجها ضمن برنامج قسم التربية الخاصة؛» مطلب 
ملح من مطالب تطوير القسم. 

4. تبني هذه القائمة من قبل المشرفات على 
التدريب الميداني في قسم التربية الخاصة في مساراتها 


الثلاثة (إعاقة فكرية» إعاقة سمعية» صعوبات تعلم)» 
مع إضافة البنود التي يختص بها كل مسار. 

5. ضرورة التنسيق بين أعضاء هيئة التدريس 
بالقسم» لتحديد أهداف تدريس كل مقرر على حدة» 
وهذا من شأنه أن يعزز التكامل بين المقررات» ويضمن 
عدم التكرار غير المجدي» ويكون ذلك بعقد لقاء بين 
أساتذة مقررات القسم في بداية كل عام دراسي »؛ 
تناقش فيه الموضوعات التي سوف يدرسها الطلاب في 
البرنامج » وأهمية وكيفية تطبيق ما سوف يتعلمونه في 
الميدان التربسوي» مع توفير قوائم للكفايات المهنية 
الأساسية اللازمة لمعلم التربية الخاصة» تساعد أعضاء 
هيئة التدريس على تحديد الأهداف وطرائق التدريس 
وأساليب التقويم؛ التي يحب أن يركز عليها المقرر 
الدراسي. 

/. اختيار الكوادر التعليمية المؤهلة تأهيلاً 5 
لتتولى التدريس في قسم التربية الخاصة المعلمين» بحيث 
يكون أعضاء هيئة التدريس بالكلية بصفة عامة» 
والأقسام التربوية بصفة خاصة قدوة يحتذى بهافي 
طرائق وأساليب التدريس. الارتقاء ببرامج كلية التربية 
لمواكبة مستجدات العصر في مجال العلوم التربوية. 

8. إجراء دراسة عن الكفايات المهنية الأساسية 
لدى معلمي المعلمين» وهم أعضاء هيئة التدريس 
بكليات التربية في جميع التخصصات. 

4. الاهتمام بإكساب الطلاب المعلمين في مجال 
التربية الخاصة مجموعة من الكفايات وهي : 
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كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 


9 كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين. 

+ كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية. 

كفاية إعداد برامج تعديل السلوك. 

كفاية التقويم. 

و كفاية العلاقات الإنسانية. 

.٠‏ إجراء المزيد من الدراسات والبحوث 
المستقبلية حول الكفايات التعليمية اللازمة للطالب 
المعلم في مجال التربية الخاصة التي تسعى كلية التربية 
بجامعة الملك سعود إلى تنميتها. 

.١‏ إجراء دراسة للتعرف على فاعلية كل مقرر 
من المقررات الدراسية بالأقسام التربوية كل على حدة» 
وعلاقته بالكفايات المهنية. 

7. إجراء دراسة للتعرف على فاعلية البرنامج 
من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالقسم. 


المراجع 
أولاً: المراجع العربية: 
الناظو عزن عرز عند لوهااك بر نااك يعد 
اللازمة للطالب المعلم وتقصي أهميتها وتطبيقها 
من وجهة نظره ونظر المشرف عليه في كلية 
ارين فامنة] لاك مكو بولاف ماه 


جامعة ا ملك سعود العلوم التربوية والإسلامية ؛ 
الرياض (15١5١ه))‏ ص 157 ,730١-‏ 
البطانية» أسامة. «تقييم الكفايات التعليمية للتعامل مع 
المعوقين لدى عينة من طلبة الإرشاد جامعة 
اليرموك في ضوء دراستهم لمسافق التربية 
الخاصة»). جلة جامعة دمشق» المجلد 77 »؛ العدد 
(1) (١٠5م),‏ ص 17559 501. 

البكر, فوزية. «مقارنة الكفايات التعليمية اللازمة 
لمعلمات المرحلة الابتدائية للبنات في المدارس 
الحكومية والأهلية في مدينة الرياض». جلة 
جامعة ا ملك سعود العلوم التربوية والإسلامية. 
الرياض؛ (1919/8م), ص 5١0‏ -/501. 

الحامد, محمد. بعض التوجهات ا حديثة في إعداد ا معلم. 
ذزاسة مقدمية للقاء التشتتوي الثالشث عفر 
للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية » 
د.م:د.ن, 577١ه.‏ 

حجر سعاهد. الكفايات اللازمة لشرفات الإدارة 
ا مدرسية وأساليب تنميتها في مدينة الرياض. 
رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية» 
جامعة الملك سعود»ء الرياض» 575١ه.‏ 

الحديدي, منى. «الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي 
الأطفبال المسوقين سمعيا في الأردن وغلافتهنا 
ببعض المتغيرات). جلة أبحاث اليرموك, الجلد 
لاء العدد (١191941(.)1م),‏ ص ”37 --01. 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 3 


معلم العلوم للمرحلة ا متوسطة. د.م : د.ن» 
15ام. 

الروسان. فاروق. سيكولوجية الأطفال ذوي 
الاحتياجات ا خاصة (مقدمة في التربية ا خاصة). 
عمان: جمعية المطابع التعاونية» /199م. 

السعيدء» سعيد. «التربية العملية وإعداد معلمي 
المستقبل». جلة دراسات في الناهج وطرق 
التدريس» العدد 2)١١1(‏ 5١٠5م.‏ 

مارة» عزيز. مبادىٌ القياس والتقويم في التربية. 
عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع» 19/9١م.‏ 

شوق. محمود؛ وسعيد, محم د. تربية ا معلم للقرن 
ا حادي والعشرين. الرياض : مكتبة العبيكان» 
/511اه. 

صبريء خولة؛ وأبو دقة, سناء. «دراسة تقييمية لواقع 
التربية العملية في كليات التربية والجامعات 
الفلسطينية»). جلة ا جامعة الإسلامية » امجلد 
,.)١6(‏ العدد ,)١(‏ (5١50م).‏ 

الضبيبي» عائشة سعلد. (تقييم الكفاءات التدريسية 
اللازمة لإعداد معلم التربية العملية في كلية 
التربية الأساسية في ضوء دراسة لتطبيق النموذج 
الحظي في علم القرار المتعدد الأبعاد». جلة 
دراسات ا خليج وا جزيرة العربية. العدد .)٠١5(‏ 
(550١ه).‏ ص 8١-1١59‏ 1. 

العبد الجبارء عبد العزيز. «المهارات الضرورية لمعلمي 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم : أهميتها ومدى 


التربوية والدراسات الإسلامية. الرياض» مجلد 
1535(1اه)ء ص .,5١81- ١/0‏ 

عبيدء «قانة. ا معلم: إعدادهء تدريبه » وكفاياته. 
عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع » 1٠٠كآم.‏ 

عبيد؛ هاجدة السيد. مناهج وأساليب تدريس ال معوقين. 
الأردن: دار صماء للنشر والتوزيع » آم 

العدلوي, محمد أكره. العمل الؤنسس: بيروت: دار 

العمرو. صالح سليمان صالح. إسهام ا معلم في تنمية 
ا جانب ا خلقى. د.م:د.نء ١55١اه.‏ 

فخرو, عائشة؛ والبنعلي, حصة. «الكفايات التعليمية 
الابتدائية بدولة قطر». رسالة التربية وعلم 
النفس. العدد 2)١5(‏ ٠5م‏ ص 1717 - 
ا 

اللجنة العلمية للملتقي الدولي الواحد والعشرون 
لإعداد المعلم, الجمعية الدولية لإعداد المعلم 
(5:112. نح وإعداد أفضل للمعلمين : رؤية 
عالية. الكويت :د.ن» ١١٠١م.‏ 
وتعزيزها : إطار موذجي. ترجمة: عبدالعزيز 
العمر. الرياضص: مكتب التربية العربي لدول 


الخليج » ١ه‏ 
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ا موسى» ناصر . مسيرة التربية ا خاصة بوزارة ا ملعارف. 
الرياض : د.ن؛ 1999م. 

النجادى, عبد العزيز راشا. «كفايات التدريس 
المطلوب توافرها لدى معلمي التربية الفنية 
بالمرحلة المتوسطة). ا مجلة التربوية» جامعة 
الكويتء المجللد :٠١‏ العدد(59), 
(145م))., ص ١1/7‏ -198. 

نشوان. يعقوب؛ والشعوان, عبد الرحمن. «الكفايات 
التعليمية لطلاب كليات التربية بالمملكة العربية 
السعودية». جلة جامعة اكللك سعود العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية. الرياض» 
(١5١ه).‏ ص .155-1١١‏ 

هارون. صالح عبد الله. تدريس ذوي الإعاقات 
البسيطة في الفمصل العادي. الرياض: دار 
الزهراء, ١٠٠٠م.‏ 

»؛ «(استقصاء آراء طلاب قسم التربية 

الخاصة بجامعة الملك سعود حول درجة 
اكتسابهم للكفايات اللازمة لتعليم المعوقين 
بالمدارس العادية». جلة جامعة ا للك سعود 
العلوم التربوية والدراسات الإسلامية » 
الرياض» (1190م). 

الوقفي. راضي. أساسيات التربية ا خاصة. عمان: 
جهينة للنشر والتوزيع» 7١٠٠5م.‏ 

ال وكيل» حلمي؛ حسين بشير. الانتجاهات ا حدية في 
تخطبط ونطوير مناهج ا مرحلة الأولى. القاهرة : 


ثانياً: المر اجع الأجنبية: 
عطق أثاء 1717 )2 ل كلكامددهظ! ,خآ يماكملدن) 
01 112011011 سا 1هاء 57 زه 1215 !11171100111671 


٠:‏ 0110). 0 .2 نلاملن] 10 كلنء116 100/761 (دزعنه6 
.(2003) ,المقط عع مععط ع1 
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1 110122 1026101 لواعع مك5 صا وتتعغطعوع'1' 01 كاصع10اك :101 د5ع1عدمعاء 7حدمء 1011226021 
01 561211 01 :10221 ركتدء طددع81 «الدمعد"]1 01 ع جتاععوومرعط 


0 - الى طلد[لنلط4ة سلط٠ط‏ مسنطةدط1 
1011111 30110 119ل[ ,011011علتللظ 5761041 [0 01:1111©111 12727 :01دد 10 16111ك ةكعك 
[145 1:ع000) أمادهط ,2454 تندمط م.م رهآطه470 ألنته3 07 111120011 , لم1 41 
2111011.1 © 0111:01111110 :1111011 
(.11/4/143111 مدع ناطتام 101 لع أمعععة :25/12/143011 لع تتاعععك]) 


101عقطء5 ,كللكلة ع8مصتطعوع) ,عمتمتدن 2610 ,5تعطعدع) أمعلنند ,5تعطعوع) 06 دعاعمعاعمطامء ,كعاعمعاعءمطمء ,ممتوعتلء لماععم5 :لم110 (وعك1 
2]10031ه011ع ,ةلع 010 210021 عتتلع 0ع101110112112 بممتخدء 115لمحم 
له دعن 11أطه15ل غلم دأمع0ن؟ 01 5تعطاعمعا 101 لتتوووعع26 د5علعدعاء محامء 210021عنالء غطا عمتستتصوءء جه كأمقطمط لعممعتعص!ا ع1" تأعو عوطم 
لمعا طم عط ده لع5ة6 اأمعصطء 2201 مم نوع تلء» 21160 أمعصدء2207 لمدم د عنلء نط 2ه عمتللتناط عط عتعطنت ممقوعتسلء عتاطنام ص وتعطاعمعء)] 
0 10 7ا1تاع2آ 01 ]15! 2 عتدمعم 10 لعططتة 561037 50 ,5تتعطعدء] 00مع 59 لع5نا 7005طاع12 0221 2عتالع تله ,5ع ناك عاعهتتهكء [همه5اعم ما لعنهاع1 
لقاععءم5 01 الع تدمع[ عطا آه نوالناعهظآ عط 1ه كتتءط لمعم عطا 8ه 5تلاع1؟ عطا ستماطاه مغ 5ه لاع 25 ,ومتندعتلء لقاأععم؟5 صا وتعطعوعا 01 دأمع ند 
عمقط5 0 15 5610 قلطا 01 حطتهة عطا!' .وعاعمعاء م طم طاعناد 101 وتعطعدعا 01 كأخصعلند اعتطا؟ا ما أمععء عطا ووعدهة م (واأوع11طن] 52110 ع متكا بممتكدعسل8 
5 201ع1] عطا ها أوعتعاطا أوعتع 15 عتتعط!' أقطا اعمط تإلناد عط" .ممتأوعسلء لقاععم5 م1 مه تممع]م تتعطاعوعا أمعلناد 01 امعدممماع عل عطا 
عط :1م10 وعاعدعاء مطامء 20021ع11لهء 01 ععطه نه صططا عطا جه لععمع3 كنع طتمعمط (جالناعدةآ عتعطت؟ ,كتعطعوع) 01 دعاعمعاءمحدمء عطا ده دأصعلناد عسمتطعدع] 
.أهة]01م12ا عتة لنتاعمعع طا مم تتدعتالء لماععم؟ 01 10ع8 عطا صا تعطعوعا مع ند 

25 د5عاعتعاءم تدم عدعطا عستوامجة عئته كتعطاعدعا أمعلنند عطا غقطا اناعد عط 0 كتاء طمتعممط عط 1ه «واتستمفصن معطا لعأه تنكم مطمعل وكله :03د ع1" 
لصة ,لع1طهئئتل عطا 01 دغطاع 3 وؤعمع214 107 تالتتطامك 220 ,10812135م 220011221100 1م 1كقطاعط :35 طأعناد ,كعططعطا عط 4ه عمدممد 1ه ععنوعل علدء؟ نواعتتاهاع]1 
عطا صا تعطعتط ععقتء3 عطا عامه] 1 دععتة تعطاه عطلا .10 حك .(2.42 2.10) 01 عع8 21712 له 13100للء عطة ,2105 ع ستطعدعا 01 امتاععاع5 ممه مع زتدعل عطا 
| 220 ,161261085 لمتققتتاط ,120157101131 ,كتطقتع 20م 2610021ع01ع ع متصصهام 220 201 7همع1م :25 طعناد وتعطعدع)] عتحتقط دأمعلتاد اعتطانى م1 لمعم 
.(2.76 2.43) 01 ع8 2522 له 01 205 معططاء [محطا لمة مم تدع تله لقتععم5 صا مع أدوعل 

عطا 5وء1215 24©) عصنطا عم0 .دعستامء15ل أمععع 01 م1 عدال عامتصدد 560037 تإتة[تاطدء70 ا كلاعنا 01 أعومططا 20 505 عتغطا غقطا لعلتمطد :و0نناد عط1" 
0 0112200 لقاععءم5 01 امعممتتتومعج[ عطا نإ لعأدعدع ع1 ,لإالواع تلصلا 52110 عصتكا ,مدع نل8 غ0 (والتاعدط عط 06 غ01 عط :15 تجلناد خنطا مذ مادعنا 
05 دمتاعة5 عطا ضاوع طتسعممط (جالباعهة 101 لمعم عغطا تنه ,ممتتدعنلء لقاععم؟ صا وتعطاعوع) 01 كأصمع ناد 101 دعاعمعاءمطامء 0021 0دعتلء 01 امعددمماع ع0 عطا 
011210021ه 01 51102 1نالع2 عطا صا لعتتناوع" اعناع1 1نامستستم 2 


جلة جامعة اكلك سعود» م71٠2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (59)) ص ص 77 .لل الرياض 1١1١١‏ الت ١ه)‏ 


الجودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين 
وكما درك من وجهة نظر الآباء 


عبد الصبور منصور محمد 
أستاذ مشارك » قسم التربية ا خاصة» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية » ص.ب21 ١4‏ الرمز ١١42١‏ 
0/100.21:( ©) 501013333 :11-1110171 


(قدم للنشر في اآاه؛ وقبل للنشر في 517١/57/4‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الجودة الشاملة» برامج التربية الخاصة» المستفيدون (العملاء)؛ الخدمة كما تقدم» الخدمة كما تدرك. 
ملخص البحث: هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى الجودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين» وكما تُدرك من وجهة نظر آباء ذوي الاحتياجات الخاصة. 

تكونت عيئة الدراسة ا حالية من )١67(‏ معلماً من معلمي ومشرفي ومد يرى برامج ومعاهد التربية الخاصة؛ كان 
منهم (85) معلماً من المرحلة الابتدائية و(14) معلماً من المرحلة المتوسطةء و(7١”)‏ أباً من آباء التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة المقيدين بالبرامج والمعاهد التي اشتقت منها عينة المعلمين؛ كان منهم (171) أباً من آباء تلاميذ 
المرحلة الابتدائية و(57١)‏ أباً من آباء تلاميذ المرحلة المتوسطة» تم اختيارهم بطريقة قصدية من )٠١(‏ برامج ومعاهد 
تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة بالمرحلة الابتدائية والمتوسطة. واستخدم في الدراسة الأدوات الآتية: مقياس جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين (للمعلمين) إعداد الباحث» مقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء (للآباء) إعداد الباحث» وأشارت نتائج الدراسة إلى ما يلي : 
١‏ - إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تتسم بالجودة. 
١‏ - إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة. 
؟ - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تعود إلى 
التخصصء الخبرة» نوع الإعاقة. 
5 - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء تعود لنوع إعاقة أبنائهم. 
ه - لا نوجد فروق دالة إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين بين المرحلة 
الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 
ااعالا عريدد فروزقيؤالة إسستاكا و جووسكوماك الدزية انناسة كبا تدرك سن ويعية نط الأباء نب الريدلة 
الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 
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مقدمة ومشكلة الدراسة 

إن التعليم هو صناعة وتنمية الموارد البشرية» وقضية 
التطوير والتحديث في مجالات التعليم تأتي نتيجة 
للتغيير السريع في شتى مجالات الحياة الاجتماعية 
والمادية» بغرض مواكبة هذا التقدم والاستجابة 
لمتطلبات سوق العمل» ويستلزم ذلك ضرورة تطوير 
هياكل ومناهج التعليم (العام - الخاص) لتحقيق 
التقدم مع ما يتلاءم مع ثورة المعلومات والعولمة بصفة 
عامة. 

وهذا التطوير والتحديث يستلزم ضرورة تحقيق 
الجودة الشاملة في التعليم» حيث تعتبر الجودة من أهم 
الوسائل والأساليب الناجحة في تطوير وتحسين بنية 
النظام التعليمي بمكوناته المادية والبشرية» بل أصبحت 
مترورة ملبحة وخيارا النعاتيجيا قليه طبيعة الراك 
التعليمي والتربوي في الوقت الحاضر (العارفة» 
/ا١٠5,؛‏ صة). 

وتحقيق الجودة في خدمات التربية الخاصة أصبح 
ضرورة إسترانيجية تفرضها تحديات عصر العولمة 
المتسم بالتغير السريع في مختلف مجالات ومناشط 
الحياة» الأمر الذي يتطلب ضرورة تحسين كفاءة 
وفاعلية عملياتها الإدارية والتعليمية من أجل أن تكون 
أكثر قدرة للاستجابة مع هذه المتغيرات وردم الفجوة 
الأدائية والمعرفية لتحقيق احتياجات وتطلعات 
المستفيدين من خدماتها ونظامها التعليمي. 

ولتطبيق الجودة في مجال تعليم ذوي الاحتياجات 


الخاصة لابد من تعبئة كافة الإمكانات المادية والبشرية» 
ومشاركة جميع عناصر النظام التعليمي» مع الاهتمام 
بالتعرف على رغبات وحاجات المستفيدين (العملاء) 
من أفراد المجتمع والعمل على إشباعها. 

والجودة الشاملة هي ترجمة احتياجات 
وتوقعات المستفيدين من العملية التعليمية إلى مجموعة 
عسات ندلوه كتون أساسا و تنه التدماك 
التعليمية وطريقة أداء العمل في المؤسسة التعليمية من 
أجل تلبية احتياجات وتوقعات المستفيدين وتحقيق 
رضاهم عن الخدمات التي تُقدمها المدرسة (الميمان» 
/ا٠5,؛‏ ص .)3١‏ 

يتضح ما سبق أنه لتحقيق الجودة الشاملة في 
خدمات التربية الخاصة لابد من توافر ثلاثة عناصر 
أساسية هي : 

أ- تصميم خدمات محددة وتحديد طريقة أدائها. 

ب - تحسين كفاءة العمليات الإدارية 
والتعليمية. 

ج - تلبية احتياجات المستفيدين من تلك 
الخدمات. 

والجودة الشاملة في التربية الخاصة تتطلب 
ضرورة إجراء عملية قياس لمستوى الخدمات المقدمة 
لتحديد مستوى تلك الخدمات من حيث الكم والكيف 
لإجراء التعديلات المناسبة وعمل التغذية المرتدة 
لتحقيق مستوى الجودة المطلوب. 
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جودة الخدمات» فحين يرى البعض التركيز على 
العملاء والتعرف على مدى إشباع احتياجاتهم 
ورغباتهم من خلال الخدمات المقدمة بالفعل» حيث 
إن متلقى الخدمة هو الذي يستطيع أن يحكم على 
مستوى جودة الخدمة (كوش» ٠٠١”‏ ؛ عليمات» 
5 ؛؟؛ مسعود ونحمكء لا١٠٠"؛‏ معتق2 ,)5٠١1٠7‏ 
فالجودة تتحدد برضاء العميل وتعني خفض التباينات 
والانخرافات ويمكن قياسها (حجيء 25٠٠١‏ 
ص »)5١9‏ كما إنها يحب ألا تقرر بواسطة المؤسسة» 
بل أن ذلك من اختصاص العملاء (المستفيدين)» ويتم 
ذلك من خلال استقصاء وجهات نظرهم في الخدمة 
المقدمة (اخضرء 5٠١‏ ؛ الغامدي», /ا١50).‏ 

يرى البعض الآخر التركيز على مقدمي الخدمة 
من حيث مدى فهمهم واتباعهم لشروط ومواصفات 
الجودة وطريقة تأدية الخدمة التي تتصف بالجودة» 
باعتبار أن العاملين الذين يقومون بتقديم الخدمة هم 
ا محدد الرئيسي لجودة تلك الخدمات 0720,1996دكه5) 
(:10:2000+ عسي :417 علي 57 
ماضي» 5٠١”‏ ؛ العصيمي» 5٠١"‏ ؛ العنزي» 
0 ويتم ذلك من خلال قياس الأداء الفعلي 
(كوشء .)290١7”‏ لأن الجودة تعني التخلص من 
الأخطاء أو العيوب منذ البداية سواء خلال عمليات 
الإنتاج أو أثناء تنفيذ (أداء) الخدمة بهدف إشباع 
احتياجات ورغبات المستفيدين بأفضل طريقة ممكنة. 

يتضح ما سبق أن هناك اختلافا في الحكم على 


مستوى جودة الخدمات فالبعض يرى الاعتماد على 
قياس مستوى الخدمات كما تُقدم من وجهة نظر 
العاملين (مقدمي الخدمة)» يرى البعض الآخر 
الاعتماد على قياس مستوى الخدمات كما تُدرك من 
قبل المستفيدين (العملاء) من هذه المخدمات ومدى 
إشباعها لاحتياجاتهم المتوقعة من هذه الخدمات. 

وهذا الاختلاف أثار في ذهن الباحث الحالي 
سؤالا رئيسا هاما وهو كيفية الحكم على مستوى جودة 
خدمات وبرامج التربية الخاصة بطريقة أكثر شمولاً؟ 
وما هي أهم العوامل المؤثرة على جودة هذه الخدمات 
سواء تلك المتعلقة بمقدمي الخدمة (المعلمين)» أو 
المتعلقة بالمستفيدين من الخدمة (الآباء)؟ من أجل 
التعرف على أين نحن الآن بالنسبة لمجودة خدمات 
وبرامج التربية الخاصة» واستخلاص بعض التوصيات 
التربوية التي تساعد في دعم وتحسين جودة تلك 
الخدمات. 

ويمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في الإجابة 
عن الأسئلة الآنية : 

١-مامستوى‏ جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين (مقدمي الخدمة)؟ 

؟ -مامستوى جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُدرك من وجهة نظر الآباء (العملاء)؟ 

- هل توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلمين تعود إلى التخصص / الخبرة/ نوع الإعاقة؟ 
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5 - هل توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تدرك من وجهة نظر الآباء 
تعود لنوع الإعاقة(إعاقة الأبناء)؟ 

ه -هل يختلف مستوى جودة خادمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 

5 - هل يختلف مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما ثدرك من وجهة نظر الآباء باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 


هدف الدراسة 

تهدف الدراسة ا حالية إلى ما يلي : 

١‏ - الكشف عن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين (مقدمي الخدمة). 

- الكشف عن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُدرك من وجهة نظر الآباء (العملاء). 

- تحديد درجة الاختلاف في مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلمين باختلاف التخصص/ الخبرة / نوع الإعاقة. 

- تحديد درجة الاختلاف في مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما ثدرك من وجهة نظر 
الآباء(المستفيدين) باختلاف نوع إعاقة الأبناء. 

ه - تحديد مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 


5 - تحديد مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما ثدرك من وجهة نظر الآباء باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 

- استخلاص بعض التوصيات التي من 
شأنها دعم وتحسين جودة خدمات التربية الخاصة. 


أهمية الدراسة 

تتضح أهمية الدراسة الحالية في أنها تعتبر من بين 
الدراسات الأولى التي اهتمت بدراسة الجودة في 
خدمات التربية الخاصة» إضافة إلى إنها تساعد في 
الكشف عن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من 
وجهة نظر المعلمين (مقدمي الخدمة) ؛ وكما درك من 
وجهة نظر الآباء (المستفيدين/ العملاء)»؛ والتعرف 
على أهم العوامل التي تؤثر في جودة هذه الخدمات 
لوضع التوصيات التربوية التي من شأنها دعم وتحسين 
مستوى جودة خدمات التربية الخاصة. 


مصطلحات الدراسة 

الجودة الشاملة في التربية الخاصة 10601 
صمننةع ك8 لقزعءم5 هآ 'واتلهن0 هي التجاوب المستمر 
مع حاجات ومتطلبات المستفيدين (ذوي الاحتياجات 
الخاصة وأسرهم) والعمل على تحقيقها بكفاءة وفعالية 
وبأقل تكلفة» من خلال قيام المعلمين بأدوارهم بشكل 
فعال وفق المواصفات والمعايير المهنية والتربوية. 

جودة خدمات التربية الخاصة: هي مطابقة 
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العملية التعليمية لمجموعة من المعايير والمواصفات في 
الأداء بما يساعد على إشباع رغبات وحاجات 
ومتطلبات المستفيدين (ذوي الاحتياجات الخاصة 
وأسرهم)» وبما يحقق تحسين وحدة المنتج التعليمي. 

مقدمو الخدمة: هم أولئك الأفراد المهنيون 
والمتخصص ون (المديرون والمعلمون والمشرفون 
والأخصائيون) في مجال تعليم ورعاية ذوي الاحتياجات 
الخاصة العاملين في معاهد وبرامج التربية الخاصة. 

الملسنفيدون (العملاء): هم آباء ذوي 
الاحتياجات الخاصة:» باعتبارهم المستفيدين مسن 
خدمات التربية الخاصة» والذين يمكن من خلالهم 
التعرف على واقع خدمات التربية الخاصة المقدمة 
لأبنائهم وأثرها في إكسابهم المعارف والمهارات المناسبة 
لتحقيق اندماجهم في المجتمع. لأنه قد يكون من الصعب 
التعرف على واقع خدمات التربية الخاصة من خلال 
القلاميةذوي الاحساجنات الخاصة نظرا لما يعانوه من 
قصور عقلي (بالنسبة للمعاقين عقلياً)؛ أو نقص في 
معارفهم ومداركهم. 

الخدمة كما ثُقام: أي واقع خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر العاملين في برامج 
ومعاهد التربية الخاصة في ضوء مهاراتهم المهنية 
ومفهومهم عن الجودة وأهدافها وفلسفتها. 

الخدمة كما ثدرك: أي مستوى الخدمة كما 
تُدرك من وجهة نظر الآباء ومدى إشباعها لحاجاتهم 


وتوقعاتهم السابقة عن هذه البرامج. 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

لقد أصبح الاهتمام بالجودة في مجال تعليم ذوي 
ا 1 ا ا 
التغييرات التكنولوجية المتلاحقة ونظراً للتقدم العلمي 
والتكنولوجي» وارتفاع تكلفة التعليم في ظل الارتفاع 
الكبير لمختلف المشروعات الإنتاجية والخدمية» وحتى 
لا تثار أو تتأكد وجهة النظر القديمة التي تقول إن ما 
يصرف على ذوي الاحتياجات الخاصة (المعاقين) 
عملية مكلفة لا فائدة منها خاصة في ظل الغلاء المتنامي 
في أسعار المشروعات الخدمية والإنتاجية على السواءء 
وحتى لا تقع المجتمعات والحكومات في حرج بين حق 
الجميع في التعليم (العاديين والمعاقين) وبين الفكر الذي 
ينادى بأن ما ينفق على تعليم المعاقين يعتبر إهدارا 
للمال ومضيعة للوقت لا فائدة منه. 

لذا يجب التركيز على المخرجات النهائية لتعليم 
ذوي الاحتياجات الخاصة إلى أقصى ما تسمح به 
قدراتهم حسماً لبذا الخلاف وتحقيقاً لأهداف التنمية. 

والجودة في التعليم هي عملية تطبيق مجموعة من 
المعايير والمواصفات التعليمية والتربوية اللازمة لرفع 
مستوى جودة وحلة المنتج التعليمي بواسطة كل فرد 
من العاملين في جميع جوانب العمل التعليمي 
والتربوي بالمؤسسة التعليمية» وتهدف الجودة الشاملة 
في التعليم إلى محاولة إيجاد ثقافة متميزة وسائدة بين 
العاملين بالمؤوسسات التربوية حول سبل أداء العمل 
بشكل صحيح منذ بدايته من أجل تحقيق جودة المنتج 
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بصورة أفضل وبفاعلية أعلى»؛ وجوهر إدارة الجودة 
الشاملة تغيير في الثقافة ورسالتها بحيث تصل إلى ثقافة 
الأفراد» ويجب أن يقتنع المعلمون أنها ستعطيهم معنى 
وتفيد من يتعلمون على أيديهم» ولكي يتم تنفيذ 
الجودة الشاملة في المدرسة لابد من تنمية استراتيجيات 
التنفيذ وأن تنبع هذه الاستراتيجيات من المدرسة ذاتها 
(أحمد, ,7٠١”‏ ص3"55). 
ويعرف كوش .7٠0١07(‏ ص 18 ) الحودة بأنها 
التجاوب المستمر مع حاجات العميل ومتطلباته بأقل 
تكلفة» والتزام الأفراد باستخدام قدراتهم بشكل فعال. 
وجودة الخدمة تتمثل في تحقيق رغبات العميل» 
وأن متلقي الخدمة يحكم على مستوى جودة الخدمة عن 
طريق مقارنة ما حصل عليه مع ما توقعه عن تلك الخدمة. 
ويمكن تعريف جودة التعليم في التربية الخاصة 
بأنها مطابقة العملية التعليمية ومخرجاتها لمجموعة من 
المواصفات اكد مسيفا: والمتفقة مع المعايير العالمية. 
والحودة في ميدان التربية الخاصة تتطلب وجود 
رؤية ورسالة واضحة تعني إعداد برامج ومقررات 
ومناهج ووسائل وأجهزة ومبان ومرافق...الم» للتلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة بما يتناسب مع خصائصهم 
وقدراتهم واستعداداتهم» وبمايتفق معلمعايبر 
والمواصفات العالمية المتفق عليهاء وبما يتفق مع توقعات 
المستفيدين (العملاء) آباء التلاميذ ذوي الاحتياجات 
الخاصةء وكذا الاهتمام بالإعداد النظري والعملي 


لمعلمي ومشرفي ومديرى معاهد ومدارس التربية 


الخاصة من خلال اتباع أفضل الأساليب والإجراءات 
التدريسية والتدريبية التي تتفق مع المواصفات والمعايير 
الدولية في هذا الميدان» وبما يؤهلهم للقيام بالدور 
المتوقع منهم. ويشير عليمات (5١٠7؟,‏ ص17) إلى أن 
الجودة تعتبر مطلباً أساسياً في التعليم لعدة جوانب منها 
ما يلي : 

١‏ - أداء الأعمال التربوية والتعليمية بشكل 
صحيح وفي أقل وقت» وبأقل جهدء وبأقل تكلفة. 

” - تنمية العديد من القيم التي تتعلق بالعمل 
الجماعي وعمل الفريق. 

- إشباع حاجات العملاء وزيادة الإحساس 
بالرضا لدى جميع العاملين في المؤسسة التعليمية. 

4 - تحسين سمعة الموسسة التعليمية في نظر 
المعلمين والطلاب وأفراد المجتمع. 

ه - تحقيق جودة المتعلم سواء من حيث 
الجوانب المعرفية أو المهارية. 

وتعد الجودة الشاملة مدخلا هاماً لتطوير التعليم 
عامة؛ إلا أن هناك بعض المعوقات التي تحول دون 
تحقيق الجودة في التعليم أشار إليهما العارفة وقران 
+)75٠١10(‏ فيما يلي: 

- نقص في إدارة المعلومات والتكنولوجيا. 

- المركزية في اتخاذ القرار. 

- ضعف صلة المقررات بواقع الحياة العملية. 

- وجود مقاومة للتغييرمن بعض العاملين 


بالمدرسة. 
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- عدم قدرة المعلم على توظيف التقنيات 
الحديثة في التدريس. 

- ضعف مهارات المعلم في الاتصال الفعال 
بالطلاب. 

- ضعف دعم أولياء الأمور للبرامج والأنشطة 
المدرسية. 

أما دراسة الورثان (/7001) فهدفت إلى التعرف 
على مدى تقبل المعلمين لمعايير الجودة الشاملة في 
التعليم بمحافظة الإحساء بالمملكة العربية السعودية 
والعوامل التي تساعد على تقبل معايير الجودة؛ 
تكونت غيثة الدزاسة مين (655) معلما متن معلمسي 
مراحل التعليم المختلفة مع اختلاف تخصصاتهم 
وخبراتهم وجنسياتهم»؛ وتم إعداد وتطبيق استبانة 
لمعايير الجودة؛ أشارت نتائج الدراسة إلى عدد من 
النتائج كان منها: 

حاعدم وجود فروق دالة إحصائياً بين تقبل 
المعلمين لمعايير الجودة الشاملة في التعليم في جميع 
متغيرات الدراسة (المؤهل الدراسي - نوعه - مدة 
الخبرة في التدريس - المرحلة الدراسية). 

- أن من أهم الجوانب التي تشجع المعلمين 
على تقبل معايير الجودة الشاملة هو الاهتمام بالجانب 
الإنساني في العمل. 

وفي إطار الدراسات التي اهتمت بالتعرف على 
خدمات التربية الخاصة التي تتسم بالجودة» قام كول 
(2005 ,016©) بدراسة هدفت إلى التعرف على أهمية 


وضوح الرسالة وتنسيق خدمات وبرامج ذوي 
الاحتياجات الخاصة من أجل تحقيق الجودة في الخدمات 
المقدمة» واستخدم لذلك عينة مكونة من (04) فردا 
من معلمي ومنسقي برامج ذوي الاحتياجات الخاصة » 
كان منهم (57) من المرحلة الابتدائية» و(؟١)‏ من 
المرحلة الثانوية» وواحد غير محدد»؛ وبالنسبة للجدس 
١‏ من الذكورء /2817 من الإناث)» وبالنسبة 
للعمل كان منهم )/7١(‏ من المعلمين» (7259) من 
العاملين في الإدارة (منسقي البرامج)» تراوحت 
خبراتهم ما بين أقل من خمس سنوات إلى عشرين 
سنة» وطبق استبيان على أفراد العينة شمل عملية 
تنسيق البرامج » وجودة المدارس» وجودة عملية 
التدريس» وتنوع مصادر التعلم» ودور التدريب» 
وأهمية التواصل مع الآباء» أشارت التتائج إلى أنه 
لتحقيق جودة خدمات التربية الخاصة يجب مراعاة 
الآتى : 

- وضوح أهداف التربية الخاصة. 

- بناء وتطوير المناهج بما يتناسب مع احتياجات 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

- النمو المهني للمعلمين من خلال التدريب. 

- تنوع مصادر التعلم. 

- الاهتمام بإعداد الخطة التربوية الفردية. 

- الاهتمام بتحقيق رغبات العملاء 
(المستفيدين) وتوقعاتهم. 
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- مشاركة الآباء في ا تخاذ القرارات المتعلقة 
بأبنائهم من خلال التواصل الفعال. 

- الدعم القوي من هيئات المجتمع المحلى 
للمدوفنة: 

- مراعاة العدالة في تقديم خدمات وبرامج 
التربية الخاصة. 

وهدفت دراسة سكاربريفك (2005 قوع تم 51) 
إلى التعرف على جودة خدمات التربية الخاصة للتلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة في فصول الدمج» وتكونت 
عينة الدراسة من معلمي وآباء )40١(‏ تلميذ من 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة؛ كانوا موزعين 
على صفوف المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة 
كالآني (7/ من الصفوف الثلاثة الأولى» 77/ من 
الصف الرابع وحتى الصف السادس» 27776 من الصف 
السابع وحتى الصف التاسع)» وبالنسبة لنوع الإعاقة 
كان منهم (70 إعاقة بصرية» 2١7‏ إعاقة عقلية» /٠١‏ 
صعوبات تعلم» ٠٠/اضطرابات‏ لغوية, /”١‏ 
اضطرابات سلوكية» 74١١‏ تعدد عوق)»؛ وتم إعداد 
وتطبيق استبانات لقياس جودة خدمات التربية الخاصة 
على الآباء والمعلمين والأخصائيين وفريق التوجيه 
والإرشاد تضمنت الاستبانات مدى ملاءمة البرامج 
لاحتياجات الطلاب» ومدى استفادتهم منهاء ومدى 
مناسبة طرق وأساليب التدريس المستخدمة» ومدى 
تنوع مصادر التعلم» ومدى مراعاة العدالة من حيث 
إتاحة الفرصة لكل فرد في الاستفادة من برامج التربية 


الخاصة؛ وكذا الدعم المادي؛ أشار ت نتائج الدراسة 
إلى : 

- وجود تأثيردال لكل من تنوع طرق وأساليب 
التدريس على جودة خدمات التربية الخاصة. 

- وجود تأثير دال للعدالة وتكافؤ الفرص على 
مستوى جودة خدمات التربية الخاصة. 

- وجود تأثيردال لوضوح الأهداف وجودة 
خدمات التربية الخاصة. 

- وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائيا 
بين تنوع مصادر التعلم وجودة خدمات التربية 
الخاصة. 

- وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائيا 
بين كل من المشاركة في اتخاذ القرارات والعمل بروح 
الفريق وبين جودة خدمات التربية الخاصة. 

- وجود فروق دالة إحصائياً بين المناطق الريفية 
والمناطق الحضرية في جودة خدمات التربية الخاصة 
لصاح المناطق الحضرية (نظراً لتوفر الإمكانات). 

وأوصت الدراسة بأهمية نشر ثقافة الجودة ورفع 
مستوى كفاءة المعلم لتحقيق الجودة الشاملة في خدمات 
التربية الخاصة. 

وهدفت دراسة كريستينسن وأخرين 
(2006 ,.21 أء «معقمع5تكا) إلى التعرف على جودة 
خدمات التربية الخاصة المقدمة للتلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بحكومة أجندا 


(183008]) بنيجرياء وتم استقصاء وجمع البيانات من 
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معلمي ومديرى )١5(‏ مدرسة ابتدائية» وإجراء 
مقابلات وتنظيم ورش عمل لمدة يوم مع (١؟)‏ تلميذا 
وآبائهم» أشارت النتائج إلى أن جودة خدمات التربية 
الخاصة 3< 58 

- وضوح فلسفة وأهداف التربية الخاصة. 

- تحديد مستوى الأداء المناسب من خدمات 
التربية الخاصة. 

- أن يعمل الجميع بروح الفريق. 

- تنوع طرق وأساليب التدريس. 

- تنوع مصادر التعلم. 

- التدريب المستمر. 

وسعت دراسة هيستنس وآخرين أء وعمعاوع11 
(31..2008) إلى التعرف على الجودة في برامج الدمج 
لدى تلاميذ فصول مرحلة ما قبل المدرسة» تكونت 
عينة الدراسة من تلاميذ (54) فصلاً كان منهم (0؟) 
فصلاً يطبق برامج الدمج» و(4؟) فصلا لا يطبق 
الدمج» أشارت نتائج الدراسة إلى أن الخبرة في التدريس 
لبا تأثير دال على جودة الخدمات المقدمة» كما أشارت 
التتائج إلى أهمية تأهيل وتدريب المعلمين لتحقيق 
الجودة مع وضوح فلسفة وأهداف برامج التربية 
الخاصة. 

أما مارس وافيلنج (4761158,2006. لمة 3/135) 
فقد قاما بدراسة تتبعية هدفت إلى التعرف على 
خدمات التربية الخاصة التي تُقدم للتلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في المرحلة الابتدائية وحتى المرحلة 


الثانوية» وتم ذلك من خلال دراسة تتبعية لعينة مكونة 
من (5) تلاميذ (4: ذكور واثنتين من الإناث)»؛ وكان 
يتم جمع البيانات من خلال مقابلة التلاميذ وأولياء 
أمورهم للتعرف على مدى إشباع خدمات التربية 
الخاصة لاحتياجاتهم وتوقعاتهم السابقة عن هذه 
البرامج » وكذا مقابلة المعلمين للتعرف على مفهومهم 
عن الجودة وعن مستوى ات أدائهم» أشارت الدراسة 
إلى عدد من النتائج لتحقيق الجودة في خدمات التربية 
الخاصة كان منها: 

بالنسبة للآباء أشاروا إلى: 

- ضرورة الاهتمام بتوفير الخدمات المساندة. 

- مراعاة مناسبة مناهج وبرامج التربية الخاصة 
لخصائص التلاميذ واحتياجاتهم في كل مرحلة عمرية. 

- إتاحة فرصة أكبر من التواصل الفعال بين 
أولياء الأمور وإدارة الملدرسة للمشاركة في اتخاذ 
القرارات المتعلقة بالعملية التعليمية. 


- سهولة الحصول على خدمات التربية الخاصة. 

- العدالة وتكافؤ الفرص في الحصول على 
خدمات التربية الخاصة. 

بالنسبة للمعلمين أشاروا إلى: 

- أهمية تنوع مصادر التعلم. 

- أهمية تنوع طرق التدريس. 

- أهمية العمل الجماعي (العمل بروح الفريق). 


الانسياحاتك انحاية القاتفين «العيلية التسعلييية 
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وفي إطار الدراسات التي اهتمت بما يجب اتباعه 
لتحقيق الجودة في خدمات التربية الخاصة دراسة جولدر 
وآخرين (21..2005 ]© 601061) التي هدفت إلى التعرف 
على ما يجب مراعاته في إعداد معلم التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج لتحقيق جودة 
البرامج المقدمة؛ من خلال دراستهم على عينة قوامها 
(7؟) معلماًء أشارت النتائج إلى أن : 

- 280 من أفراد العينة أكدوا على أهمية العمل 
الجماعي. 

-2875 أكدوا على ضرورة وضوح أهداف 
تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 


- تنمية المهارات المهنية والتدريسية لدى 


المعلمين. 

- تنمية القدرة على وضع الخطط التربوية 
الفردية. 

- تنمية المهارات المعرفية من خلال تنوع مصادر 
التعلم. 


تخطيط البرامج. 

كمااهتمت دراسة ميتلر (0/11161,2008) 
بالتعرف على ما يجب إعداده والتخطيط له لتحقيق 
الجودة في خدمات التربية الخاصة حتى عام 2)5١550(‏ 
وتم ذلك من خلال الإجابة عن عدد من الأسئلة كان 
منها : 

- ما الخدمات التى يجب أن نقدمها إلى أطفالنا 


ذوي الاحتياجات الخاصة في المستقبل؟ 

-ما التغييرات التي سوف نحتاج إليها على 
مختلف المستوى ات(المدرسة» الأسرة» الطفل)؟ 

ما الذي يجب أن نراعيه في إعداد عضو هيئة 
التدريس الكفء لعام (50١5)؟‏ 

أشارت النتائج إلى ضرورة الاهتمام بوضع 
خطة شاملة لتحسين المخرجات (النواتج) التعليمية؛ 
ويتم ذلك من خلال الإعداد الجيد للمعلمين وتنمية 
ثقافة الجودة واطلاعهم على أهدافها وفلسفتها 
وإجراءات تحقيقها مع الاهتمام بالخدمات المساندة 
المقدمة للتلاميذ وأولياء أمورهم. 


تعقيب على الدراسات السابقة 

يتضح من العرض السابق أن نتائج الدراسات 
أشارت إلى : 

- أن العاملين الذين يقومون بتقديم الخدمة هم 
المحدد الرئيسي لجحودة تلك الخدمات (العصيمي» 7٠١‏ ؛ 
العنزي» لا١6٠7؛‏ حسنء 5٠١‏ ؛ على ”١٠5؛‏ 
ماضي » ؟ ”٠٠‏ ؛ 50201221,1996 :2000,ق0عط). 

- أن متلقي الخدمة هو الذي يستطيع أن يحكم 
على مستوى جودة خدمات التربية الخاصة (الغامدي» 
/ا٠٠‏ ؛ معتق» 7٠٠١٠‏ ؛عليمات» 5٠٠١5‏ ؛ كوش» 
5 ؛ مطبقاني وعجمي؛ )9٠١١‏ فالجودة تتحدد 
برضاء العميل وتعني خفض التباينات والانحرافات 
ويمكن قياسها (حجي؛ ١٠٠7؛:‏ ص .)5١9‏ 
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- أن تحقيق الجودة في برامج التربية الخاصة 
تتطلب وضوح الأهداف؛ النمو المهني للمعلمين» 
تنوع مصادر التعلم» مراعاة العدالة في تقديم الخدمة» 
تحقيق رغبات العملاء؛ الدعم القومي من هيئات 
المجتمع (2005 بع1من) :2008 ,له أء وعمعاوعط) . 

- إن من أهم معوقات الحودة ف التعليم : نقص 
إدارة المعلومات» المركزية في اتخاذ القرارات. ضعف 
صلة المقررات بواقع الحياة العملية» ضعف مهارات 
الاتصال الفعال بالطلاب» ضعف دعم أولياء الأمور 
للعملية التعليمية (العارفة) .)5١٠١1/‏ 

- عدم وجود تأثيردال إحصائياً لكل من 
التخصص ومدة الخبرة في التدريس والمرحلة الدراسية 
على تقبل معايير الجودة الشاملة (الورثان» 2)5٠١1/‏ 
في حين تشير دراسة (81.,2008 © وعمعاوء81) إلى أن 
مدة الخبرة لبا تأثير دال على جودة خدمات التربية 
الخاصة. 

- وجود تأثيردال إحصائياً لكل من: تنوع 
طرقء؛ أساليب التدريس» وضوح الأهداف؛ العمل 
بروح الفريق» تنوع مصادر التعلم؛ على جودة خدمات 
الترد بية الخاصة كما تُقدم أء 11,2005:301061ك510161) 


همه كتة/8 : 2006 ,.21 أء لاعكرع)115كا[: 021.,2005 
.(2008 ,111161 : 2006 ,عسمتاع تم 


حا وجو غات وال إتيصدانا لكل مر » بتسهولة 
الحصول على الخدمة؛ مشاركة الآباء في اتخاذ القرار» 
تحقيق رغبات العملاء» على جودة خدمات التربية 


الخاصة كما تدر ك :2005 للع ءءةطعمم 1ك :0016,2005©) 
(2006 ,ع12اع7كى 320 1123105 


فروض الدراسة 

١‏ إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُقدم 
من وجهة نظر المعلمين تتسم بالجودة. 

؟ - إن واقع خدمات التربية الخاصة كما درك 
من وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة. 

7 - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما يقدمها المعلمون تعود إلى 
التخصصء الخبرة» نوع الإعاقة. 

5 - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما يدركها الآباء تعود لنوع 
إعاقة أبنائهم. 

لا توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلنين يق الزحلة الابعدائية والمرخلة التوسطة 

1 لا تود فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تدرك من وجهة نظر الآباء 
بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 


إجراءات الدراسة 


يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع لدى 


7؟ عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


أفراد العينة من خلال وصف ما هو كائن وتفسيره 
وتحديد الظروف والعلاقات التي توجد بين وقائع 
الظاهرة التربوية (عبدالحميدء /ا941١,:‏ ص 2)١175‏ 
حيث تم وصف واقع خدمات التربية الخاصة في معاهد 
وبرامج التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين 
(مقدمي الخدمة)؛ وكماثدرك من وجهة نظر الآباء 
(المستفيدين). 


عينة الدراسة 

كوك ديو النراقة الا كن و ليا 
من معلمي ومشرفي وأخصائي ومد يرى برامج 
ومعاهد التربية الخاصة؛ كان منهم (44) معلماً من 
المرحلة الابتدائية 840 ) سلما هتاه التومطلة: 
و(217) أبا من آباء التلاميذ ذوي الاتحنياجات الخاصة 
المقيدين بالبرامج والمعاهد التي اشتقت منها عينة 
المعلمين» كان منهم (177) أباً من آباء تلاميذ المرحلة 
الابتدائية و(*14١)‏ أب من آباء تلاميذ المرحلة المتوسطة: 
تم اختيارهم بطريقة قصدية من )1١(‏ برامج ومعاهد 
لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة بالمرحلة الابتدائية 
والمتوسطة - التي كلف الباحث بالإشراف على طلاب 
التدريب الميداني بها - من مناطق شرق وغرب وشمال 
وجنوب ووسط مدينة الرياض بالسعودية» والجدول 
)١(‏ يوضح عدد أفراد عينة المعلمين وعينة الآباء 
بالنسبة لكل إعاقة. 


جدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة من المعلمين والآباء حسب 


نوع الإعاقة. 
مم نوع الإعاقة عدد المعلمين عدد الآباء 
١‏ الإعاقة العقلية 7 اح 
0 الإعاقة السمعية ”3 05 
؟ الإعاقة البصرية 73 /اه 
3 صعوبات تعلم ”> 00 
امجموع ١‏ ا 


أدوات الدراسة 

استخدم في الدراسة الحالية الأدوات التالية : 

١‏ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم من وجهة نظر المعلمين. 

؟ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُدرك من وجهة نظر الآباء. 

تم وضع هذين المقياسين بعد الاطلاع على عدد 
من المقاييس والدراسات التي اهتمت بقياس أو دراسة 
الجودة ومنها دراسة (ماضي», 7٠١7‏ ؛ 0016,2005 ؛ 
أخضرء /47001 العصيمي» 5٠٠9‏ ؛ العنزي»؛ 
٠٠07‏ ؛ الغامدي» ٠٠١‏ ؛ الورثان» لا 3٠١‏ ؛ بنتن» 
/5001 ؛ معتق» 73٠١1/‏ :2007 ,صتلءه1). 

وبعد الاطلاع على المقاييس والدراسات 
السابقة» تم إعداد أداتي الدراسة وتحديد أبعاد كل أداة 
بما يتفق مع الدراسة الحالية» وفيما يلي وصف لمكونات 
كل أداة : 

١‏ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تقدم من وجهة نظر المعلمين: إعداد الباحث. 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مكلا 


إن جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم هي 
مجموعة من المعايبر والمواصفات المهنية والتربوية اللازم 
توافرها فيمن يقوم بتقديم خدمات التربية الخاصة لرفع 
مستوى وحلة المنتج التعليمي. ويمكن قياسها من خلال 
الأبعاد الآتية : 

أ-وضوح الأهداف: وهي وجود رؤية 
وأهداف واضحة للمدرسة/المعهد وأن يكون المعلمون 
على وعي تام بها ويسعوا لتحقيقها وتطويرها. 

ب - المشاركة في اتخاذ القرار: وهي مشاركة 
المعلمين في تقييم العملية التعليمية وتحسينهاء وني اتخاذ 
القرارات ذات العلاقة بعملية تقييم وتشخيص التلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة وإعداد الخطط التربوية 
والتعليمية لهم. 

ج - التعليم والتدريس: ويعني ذلك التنوع في 
طرق وأساليب التدريس وفي حسن اختيار واستخدام 
الوسائل التعليمية» مع وجود توصيف واضح 
للمقررات الدراسية والاهتمام بتحسين عملية التعلم 
والتدريس. 

د - العمل بروح الفريق«العمل الجماعي): 
ويقصد به مدى حرص إدارة المدرسة /المعهد والمعلمين 
على الأداء بروح الفريق والتعاون معأ في تنفيذ مختلف 
الأعمال والمشروعات ذات العلاقة بالعملية التعليمية 
من أجل تحسينها وتطويرهاء وتحسين نواتج التعلم. 

ه - مصادر التعلم: ويقصد بها مدى توافر 
مصادر التعلم كالكتب والمراجع...الخ؛ ذات العلاقة 


بالمقررات الدراسية؛ ووجود ذوي الخبرة لتقديم 
الاستشارة متى احتاج إليها المعلمون؛ ومدى مناسبة 
الفصول الدراسية للتلاميذ ولعملية التعلم عامة. 

و - علاقة المدرسة/المعهد باجتمع: هي مدى 
استجابة المدرسة/المعهد لمطالب واحتياجات المجتمع 
الحلي» ويتم ذلك من خلال تنظيم اللقاءات والزيارات 
وتقديم الخدمات الاستشارية والإرشادية والتوعوية 
لبهم» وكذا مدى قدرة الإدارة على الاستفادة من 
خدمات ذوي الخبرة من أفراد المجتمع المحلي. 

إعداد المقياس: تم إعداد المقياس في صورته 
الأولية وهو مكون من جزأين : تناول الجزء الأول 
بيانات أولية شملت الاسم» المؤهل» التخصص» مدة 
الخبرة» مجال العمل (إعاقة عقلية» إعاقة سمعية» 
إعاقة بصرية» صعوبات تعلم)» أما الجزء الثاني فقد 
اشتمل على (51) عبارة موزعة على ستة أبعاد هي : 
وضوح الأهداف (8عبارات)»؛ المشاركة في اتخاذ 
القرارات (لاعبارات)» التعليم والتدريس 
(/عبارات)» العمل بروح الفريق (/عبارات)» مصادر 
التعلم (/عبارات»)» علاقة المدرسة/المعهد با جتمع 
المحلي (/عبارات). 

صدق المقياس: 

أ - الصدق الظاهري: تم عرض المقياس على 
() من أعضاء هيئة التدريس بالجامعة» كان منهم (5) 
تخصص تربية خاصة» (5) تخصص علم نفسء» (5) 
تخصص أصول تربية» وبعد إجراء التعديلات في ضوء 


5 الا 
نتائج التحكيم » وصل عدد العبارات إلى (57) عبارة 
موزعة على أبعاد المقياس الستة بالتساوى. 

ب - التجانس الداخلي: م حساب التجانس 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 
الداخلي للمقياس من خلال حساب معاملاات ارتباط 
كل عبارة بالبعد المنتمية إليه بعد حذف درجة العبارة في 


كل مرة» والجدول (؟) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (7). معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه في مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم (ن-57). 


* دالة عند مستوى (ه٠,ه)‏ **دالة عند مستوى ١,٠١١‏ 


معاملات الاتساق الداخلى دالة عند مستوى .)0,0١(‏ 
للبعد بالدرجة الكلية للمقياس » والجدول (7) يوضح 
نتائج معاملات الاتساق الداخلي. 


الجدول رقم (”). معاملات ارتباط الدرجة الكلية للبعد بالدرجة 
الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 


تُقدم (-" ). 
م البعد الفرعي معاملات الارتباط 
١‏ وضوح الأهداف لل دا 
7 المشاركة في اتخاذ القرار لان 
١‏ التعليم والتدريس لمانا 
3 العمل بروح الفريق ان 
0 مصادر التعلم ففك انا 
0 علاقة المدرسة بابجتمع 5# 


* دالة عند مستوى (ه١٠,٠)‏ 
**دالة عند مستوى )٠١,٠1(‏ 


البعد 

١ " ١ رقم العبارة‎ 

وضوح الأهداف نا هنا زه؟ 

المشاركة في اتخاذ القرار ا ا 50 

التعليم والتدريس لاا 5*4 عه 

العمل بروح الفريق 6ن حي *#» 77 

مصادر التعلم مه ارما ** هبن 
علاقة المدرسة باجتمع الإوساين لور #» 2771 


يفنا 
انين 
ين 
2 


#6 


ص 


( 


معاملات الارتباط 
03 ه 5 ١‏ 
ا لوه ** معه ‏ *» له ** 
ااه** لان ل ام د 
ين للم ** ين لين 
لع 0# سين اا لان 
ا ا لانن ا ان 
م ا لح ** 20 ا ”0 00 


يتضح من نتائج الجدول (7) أن جميع 
المعاملات دالة إحضانا عبد مسعوف :51 

من نتائج الجدول (5؟) والجدول (7) يتضح أن 
جميع معاملات الاتساق الداخلي دالة عند مستوى 
(0 ممايدل علي صدف المقياس لقياس الصفة 
التي وضع من أجلها. 


ثبات المقياس: 

تم حساب ثبات الأبعاد والدرجة الكلية 
لقنا بالتعكداء بطري الععرف الضف واد 
جتمان ومعامل ألفا كرونباخ؛ والجدول رقم (4) 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ نا 


الجدول رقم (5). معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلية (-"؟5ت). 


البعد سبيرمان - براون 

وضوح الأهداف اله 
المشاركة في اتخاذ القرار 4م 
التعليم والتدريس مكل 
العمل بروح الفريق 0 
مصادر التعلم 0018 
علاقة المدرسة باجتمع 0 
الدرحة الكلية اله 


يتضح من نتائج الجدول (؟) أن جميع 
معاملات ارتباط سبيرمان وبراون انحصرت ما بين 
(85--20.9560)» ومعاملات ارتباط جتمان 
الحصرت مابين (4)0,805-5,580, ومعاملات 
ارتباط الفا انحصرت ما بين (0,1595 )0,87١-‏ وهي 
معاملات مرتفعة نمايدل على تمتع المقياس بدرجة 
عالية من الثبات. 

من نتائج الجداول (7: 7, 5) لمعاملات صدق 
وثبات المقياس يتضح للباحث الحالي صلاحية المقياس 
للاستخدام في قياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم من وجهة نظر المعلمين. 

* - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُدرك من وجهة نظر الآباء: إعداد الباحث. 

أن جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من 
وجهة نظر الآباء هي مجموعة الخدمات الفعلية التي 
تُقدم للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرهم» 
والتي تساعد على تحقيق رغباتهم وإشباع حاجاتهم 
ومتطلباتهم التعليمية والتربوية. ويمكن قياسها من 


جتمان ألفا كرونباخ 
ابل كلا 
ان 225 
0 55 
0 1555 
اه كم 
٠:4‏ ملل 
كلالار٠‏ كلا 
خلال الأبعاد الآتية : 


أ- سهولة الحصول على الخدمة: هي مدى 
السهولة والسرعة في الحصول على الخدمة» وإمكانية 
الحصول عليها وقت الحاجة إليهاء وقربها من مكان 
إقامة الفرد. 

ب - ملاءمة الخدمة: ويقصد بها مدى تنوع 
ومناسبة الخدمة لحاجات أفراد المجتمع وإشباعها 
لحاجتهم الأساسية» وفعاليتها في تحسين سلوكيات 
التلاميذ. 

ج - الدعم المعلومانيَ: ويقصد به ما توفره 
المدرسة/المعهد من معلومات إرشادية وتوعوية وبرامج 
تدريبية من خلال تنظيم اللقاءات وا محاضرات» وتوفير 
الكتب...الم. 

د - المشاركة في ا تخاذ القرار: ويقصد بها 
مشاركة أولياء الأمور في عملية تقييم وتشخيص حالة 
أبنائهم » وفي اقتراح الخطة التربوية الفردية» وفي اتخاذ 
القرارات الخاصة بتطوير وتحسين الخدمات المقدمة 
لأبنائهم. 
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ه - القبول: هو مدى تقبل أفراد المجتمع 
لخدمات التربية الخاصة في ضوء ما توفره من أمن 
لأولادهم» وتحقيقها لتوقعاتهم السابقة عن هذه 
الخدمات. 

و - العدالة: هي إناحة فرص متكافئة للجميع 
سواء في الإجراءات المتبعة عند قبول التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة:؛ أو في تقديم خامات التربية 
الخاصة. 

إعداد المقياس: تم إعداد المقياس في صورته 
الأولية وهو مكون من جزأين : تناول الجزء الأول 
بيانات أولية شملت اسم المدرسة؛ اسم التلميذء 
الفصل» المنطقة» حالة التلميذ (إعاقة عقلية» إعاقة 
سمعية» إعاقة بصرية» صعوبات تعلم)» أما الجزء 
الثاني فقد اشتمل على (/7”7) عبارة موزعة على ستة 
أبعاد هي : سهولة الحصول على الخدمة (7عبارات)؛ 
ملاءمة الخدمة (لاعبارات»)»؛ الدعم المعلوماتي 
(“عبارات)» المشاركة في اتخاذ القرارات (/عبارات) » 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


القبول (7"عبارات)» العدالة (“اعبارات»). 

حساب صدق المقياس: 

أ -الصدق الظاهري: تم عرض المقياس على 
(8) من أعضاء هيئة التدريس بالجامعة »كان منهم (4) 
تخصص تربية خاصة» (7) تخصص علم نفس» (5) 
تخصص أصول تربية» وبعد إجراء التعديلات في ضوء 
نتائج التحكيم» وصل عدد العبارات إلى (7772) عبارة 
موزعة على أبعاد المقياس كما يلي: سهولة الحصول 
على الخدمة (1عبارات)» ملاءمة الخدمة (7عبارات) » 
الدعم المعلوماتي (7عبارات)» المشاركة في اتخاذ 
القرارات (7عبارات)»؛ القبول (57عبارات)» العدالة 
(“اعبارات). 

ب - التجانس الداخلي: تم حساب التجانس 
الداخلي للمقياس من خلال حساب معاملات ارتباط 
كل عبارة بالبعد المنتمية إليه بعد حذف درجة العبارة في 


كل مرة» والجدول رقم (5) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (ه). معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد المندمية إليه في مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما درك (ن-5:0). 


البعد 
رقم العبارة 1 ”3 

سهولة الحصول على الخدمة اا ون نا 
ملاءمة الخدمة امسن السو 
الدعم المعلوماتي 4ه ** ا 
المشاركة ف اتخاذ القرار نا ا 
القبول لود اننا 
العدالة 1 0# العا 0# 


* دالة عند مستوى (ه )١, ١‏ **دالة عند مستوى .)١0,٠3١(‏ 


معاملاات الارتباط 

إن 0 5 5 
ااانا ا ويك ا 
لا 3ن لفان اوكا 
السو نا الا ل ونا 
انا ا خين الا 
ا ا الل كه ** 
ا 2 0 حِ 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وللل 


للبعد بالدرجة الكلية للمقياس» والجدول (1) يوضح 


النتائج. 


الجدول رقم (5). معاملات ارتباط الدرجة الكلية لكل بعد 
بالدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما درك إن ١-‏ 5). 


مم البعد الفرعي معاملات الارتباط 
١‏ سهولة الحصول على الخدمة اسن 
3 ملاءمة الخدمة لا 
1 الدعم المعلوماني ين 
3 المشاركة في اتخاذ القرار مالا 
3 القبول سنن 
. العدالة ال 


* دالة عند مستوى (8 .)١0,٠‏ 
**دالة عند مستوى .)١0,٠1١(‏ 


يتضح من نتائج الجدول (5) والجدول (1) أن 
جميع المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى (20.01) 
من أجلها. 


ثبات المقياس: 

تم حساب ثبات الأبعاد والدرجة الكلية 
للمقياس باستخدام طريقة التجزئة النصفية ومعامل 
جتمان ومعامل ألفا كرونباخ, والجدول (7) يوضح 
النتائج. 


الجدول رقم (/). معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلية 


5 : -3( 

0 سبيرمان - 0 ألفا 
براون كرو نباخ 

سهولة الحصول على الخدمة لكك لكلنه ااه 
ملاءمة الخدمة د ككلره وكالاره 
الدعم المعلوماتي مدقن ثللارة اه 
المشاركة فٍ اتخاذ القرار دك كثلره الاكره 
القبول في مدلره مناه 

العدالة 1ه لاله ؟الالارء 

الدرحة الكلية ره 0 ا 


يتضح من نتائج الجدول (7) أن جميع 
معاملات ارتباط سبيرمان وبراون انحصرت ما بين 
(845--0,97/75)»؛ ومعاملات ارتباط جتمان 
الخصرت مابين (4)20,419-5,9/80, ومعاملات 
ارتباط ألفا انحصرت ما بين (0.504 -0,7475) وهي 
معاملات عالية نما يدل على تمتع المقياس بدرجة عالية 
من الثبات. 

ومن نتائج الجداول (45: 27 73) لمعاملات 
صدق وثبات المقياس يتضح للباحث الحالي صلاحية 
المقياس للاستخدام في قياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء. 

طريقة الإجابة وتصحيح أدانَ الدراسة: تتم 
الإجابة عن أداتي الدراسة من خلال خيارات ثلاث 
هي (نعم - أحياناً - لا) ودرجاتها )١-7-5(‏ على 
الترتيب» ويدل ارتفاع الدرجة على ارتفاع مستوى 


2 


الحودة والعكس صحيح أيضا. 


بر 


خطوات الدراسة: 

- تم تطبيق مقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين على معلمي 
ومشرفي ومد يرى برامج ومعاهد التربية الخاصة» عينة 
الدراسة الحالية. 

- تم تطبيق مقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء على آباء 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة(المقيدة أبناؤهم في 
برامج ومعاهد التربية الخاصة)عينة الدراسة الحالية. 

-تم إجراء المعاجة الإحصائية باستخدام 
البرنامج الإحصائي (5255). 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


عرض نتائج الدراسة وتفسيرها 

الفرض الأول: «إن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تسم بالجودة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث الحالي 
مايل 

أ-تم تحديد أقل درجة وأعلى درجة على 
مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم بالنسبة 
للدرجة الكلية للمقياس ووجد أنها تنحصر ما بين (755 
-151) وتم توزيعها على () فئات» ثم حساب 
تكرار الدرجات في كل فئة» وحساب التكرار المتجمع 
اناعد (نني مل )والتكراو التسمح والتكوار النسبي 
الصاعد؛ والجدول (8) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (8). توزيع درجات أفراد العيئنة على فئات وتكرارات بالنسبة للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما ُقدم 


ون عحكقه 01). 

مم الفئات التكرار 
١‏ 5 9ه 3 
3 ع حا / 
١‏ م وم ”> 
3 99-9 38> 
5 ما كا ١‏ 
5 اا 301 
37> ع ١١ ١‏ 

١ الدت‎ 

وحيث إن الدرجة الكلية للمعلم (الفرد) على 


مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تتراوح 
ما بين (؟5 )١575-‏ فإن الدرجة المتوسطة بين الموجب 


والسالب هي (2»)85 ومن الجدول (8) يتضح أن هذه 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
5 ار 2 
1١5‏ 1 20 
.1 1 ا 
4 هبه "1 اه 
١16‏ 225011 1 
١‏ 111 / 
ه١1‏ 0 2 
12 


الدرجة تقع في الفئة الثالثة» وبحساب التكرار النسبي 
الصاعد للمعلمين الحاصلين على (85) فأكثر نجد 
نسبتهم (440,8) ويبلغ عددهم (184) معلماً في 
مقابل الحاصلين على أقل من (65) نجد نسبتهم 
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(؟,75) ويبلغ عددهم (14) معلما. 

ويشير ذلك إلى أن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تتصف بالجودة 
(الإيجابية) حيث إن الدرجة المرتفعة تدل على 
الإيجابية(الحودة) والدرجة المنخفضة تدل على ا نخفاض 
مستوى الجودة(السلبية). 

ب - كما تم حساب أقل درجة وأعلى درجة 
على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم 
بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد المقياس 
الفرعية ووجدت كالآتي : 

١‏ - بالنسبة للبعد الأول: وضوح الأهداف 
وجد أنها تنحصر ما بين (9 )15١-‏ وتم توزيعها على 
(5) فئات. 

؟ - بالنسبة للبعد الثاني : المشاركة في اتخاذ 


ك7 


القرار وجد أنها تنحصر ما بين (4 )5١-‏ وتم توزيعها 
على (5) فئات. 

8 - بالنسبة للبعد الثالث: التعليم والتدريس 
وجد أنها تنحصر ما بين (9 )5١-‏ وتم توزيعها على 
(5) فئات. 

5 - بالنسبة للبعد الرابع: العمل بروح الفريق 
وجد أنها تنحصر ما بين )5١-1/(‏ وتم توزيعها على 
(5) فئات. 

ه - بالنسبة للبعد الخامس: مصادر التعلم 
وجد أنها تنحصر ما بين )5١-1(‏ وتم توزيعها على 
(5) فئات. 

١‏ - بالنسبة للبعد السادس: علاقة المدرسة 
بالمجتمع وجد أنها تنحصر ما بين )5١-1(‏ وتم 
توزيعها على (5) فئات؛ والجدول (1) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (4). توزيع درجات أفراد العينة على فئات وتكرارات بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد مقياس جودة خدمات التربية 


الخاصة كما تُقدم إن -"8ه .)١‏ 


البعد الفئات التكرار 
1 7 

1 رفن 

وضوح الأهداف ان ”> 
5-15١‏ 8 

١+ 

١ 0 

ل 3 

المشاركة في اتخاذ القرار اال دن 55 
١ 5-1١‏ 

١6+ 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
7 72 7 
3 22 11 
15 0 ع1 
عه ١‏ هره 1/1 4 
72 
1١ 1/١ 1١‏ 
“07 2 ع1 
1 ارهغ/ 1 
1١ ١6+‏ 4 
1 


ضف 


تابع الجدول رقم .)8١‏ 


البعد الفئات التكرار 
ل ١‏ 

لاي 0 

التعليم والتدريس لي ان 585 
لا ١‏ 

١+ 

57 حد .+ 5 

"0 ١-1١ 

العمل بروح الفريق ايل 51 
؟ ”> 

١+ 

"0 | 

1م /اه 

مصادر التعلم ولد-لما١‏ :1 
ا 30 

١+ 

1 ١٠-7 

أحعينع .1 

علاقة المدرسة بالجتمع نال مايل 5١‏ 
ا 3 

١+ 


يتضح من الجدول (1) الآتي : 

- بالنسبة لبعد وضوح الأهداف؛ بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي ,)١5(‏ ومن 
الجدول (4) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية » 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين 
على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (240,5) ويبلغ عددهم 
40 سلا وهيل الامتدن علن قن مسق64 
نجد نسبتهم (75,1) ويبلغ عددهم () معلمين. 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
1١ 1/١ 1١‏ 
7 100 ع1 
1 ارهغ/ ا 
1١ ١+‏ 7 

1 
3 1/1 ا 
8 11 7210 
3723 1 1 
ه6١‏ 2 12 
1 
”3 كرلا1/ 1 
85 1 ج22 
١‏ 11 1/1 
ه6١‏ 111 1 
1 
15 10 2 
حا ا ام 
ل 2 1/1 
ه6١‏ 215 ل 
1 


- بالنسبة لبعد المشاركة في اتخاذ القرار»ء بماأن 
درجة المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1/(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي :)١5(‏ ومن الجدول 
(9) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية؛ ونحساب 
التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين على )١5(‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (47,1/) ويبلغ عددهم (141) معلماً 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١5(‏ نجد نسبتهم 
(710,8) ويبلغ عددهم )١١(‏ معلما. 
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- بالنسبة لبعد التعليم والتدريس» بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي :)١5(‏ ومن 
الجدول () يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين 
على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (2947,7) ويبلغ عددهم 
413 أسدليا و فاك التاصاية بعلن اقل ج120 
خد تكو 0017/0 وله ددهم (15)معلما. 

- بالنسبة لبعد العمل بروح الفريق» بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي »)١5(‏ ومن الجدول 
(9) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية؛ ونحساب 
التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين على )١5(‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (/43,1/) ويبلغ عددهم )١144(‏ معلماً 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١5(‏ نجد نسبتهم 
(23/) ويبلغ عددهم (5) معلمين. 

- بالنسبة لبعد مصادر التعلم» بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي ,)١5(‏ ومن 
الجدول (4) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين 
على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (287,5) ويبلغ عددهم 
850 نكا و عاب لكان عل أن و6 
نجد نسبتهم (11,5/) ويبلغ عددهم (77) معلماً. 

بالنسبة لبعد علاقة المدرسة بامجتمع» بماأن 


درجة المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1(‏ فإن 
الدرجة المتوسطة بين الموجب والسالب هي 2)١5(‏ 
ومن الجدول (1) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة 
الثانية» وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين 
الحاصلين على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (210,8/) 
ويبلغ عددهم (14) معلماً في مقابل الحاصلين على 
أقل من )١5(‏ نجد نسبتهم (49,5/) ويبلغ عددهم 
ل 

يتضح ما سبق ومن الجدول (6) ارتفاع مستوى 
جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقَدم» حيث وجد 
أن نسبة الأفراد(المعلمين) الحاصلين على أعلى من 
الدرجة المتوسطة بالنسبة للدرجة الكلية (2)7250,8 
كما اتضح من الجدول (1) ارتفاع مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلمين بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد فرعي من 
أبعاد مقياس الجودة كما تُقدم حيث وجدت نسبة 
الحاصلين على أعلى من الدرجة المتوسطة بالنسبة لبعد 
وضوح الأهداف (240,5): وبُعد المشاركة في اتخاذ 
القرار (797,7)» وبُعد التعليم والتدريس (457,5/)؛ 
وعد العمل بروح الفريق (747.1)»: وبُعد مصادر 
التعلم (287.5): وبعد علاقة المدرسة بالمجتمع 
(40.4)» وهذا يشير إلى أن واقع خامات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تتسم بالجودة 
نما يؤكد صحة الفرض الأول ويتفق مع نتائج دراسة 
(0016,2005© :2008 ,.له أت وعمعاوه1]) » والتي أشارت 


2,” 


إلى أن تحقيق الجودة في برامج التربية الخاصة يتطلب 
وضوح الأهداف»ء النموالمهني للمعلمين» تنوع 
مصادر التعلم» مراعاة العدالة في تقديم الخدمة» تحقيق 
رغبات العملاء» والمشاركة في اتخاذ القرارء والدعم 
القومي من هيئات المجتمع. 

وتتفق مع نتائج دراسة الخشرمي )5٠١5(‏ 
والتي أشارت إلى أن نسبة نجاح برامج الدمج في 
مدارس البنين في المملكة العربية السعودية تصل إلى 
(25). 

ويمكن تفسير الجودة في خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم؛ إلى ما قامت به الإدارة العامة للتربية الخاصة 
بالتتعؤدية (الأمانة العا لعي شام عا من 
تحديد واضح لأهداف التربية الخاصة» ورسالتهاء 
ولأدوار العاملين في مجال التربية الخاصة في كتاب مسيرة 
التربية الخاصة (الموسي» 21114» ولذا فان كل من 
يتجه للعمل في هذا المجال بجد توصيفا واضحا ومحددا 


للمهامه وواجباته, ودور كل عضوفي فريق العمل » 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


وال خدمات المساندة وطرق الاتصال مما كان له أثر 
إيحابي في العمل معاً بروح الفريق وإنجاح برامج التربية 
الخاصة واتصافها بالجودة بقدر واضح من وجهة نظر 
مقدمي الخدمة عينة الدراسة الحالية. 

الفرض الثائ: «إن واقع خدمات التربية 
الخاصة كما درك من وجهة نظر الآباء تسم 
بالجودة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث الحالي 
الا 

أ-تم تحديد أقل درجة وأعلى درجة على 
مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك بالنسبة 
للدرجة الكلية للمقياس ووجد أنها تنحصر ما بين (457 
-49) وتم توزيعها على (1) فئات» ثم حساب تكرار 
الدرجات في كل فئة» وحساب التكرار المتجمع 
الصاعد(ت.م.ص»» والتكرار النسبي الصاعد 


الجدول رقم .)٠١(‏ توزيع درجات أفراد العينة على فئات وتكرارات بالدنسبة للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما درك 


ون كا "/). 

مم الفئات التكرار 
١‏ لت د 
0 له دوه 0 
. 04-0 يليل 
0 ادو" 515 
5 م وم 1 
0 كل م 

ملسن 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
١‏ 7 4 
7 ع2 111 
١64‏ ا لام ة/ 
11 / 7/5 1 
53 5,ع 7/1١‏ 25 
دن 00 2 
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وحيث إن درجة الأب (الفرد) على مقياس 
جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك تتراوح ما بين 
50”- 49) فإن الدرجة المتوسطة بين الموجب 
والسالب هي (55): ومن الجدول )1١(‏ يتضح أن 
هذه الدرجة تقع في الفئة الثالثشة» وبحساب التكرار 
النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (15) فأكثر نجد 
نسبتهم (288.7/) ويبلغ عددهم (574) أباً في مقابل 
الحاصلين على أقل من (175) نجد نسبتهم )7١1١,9(‏ 
ويبلغ عددهم (717) أب من أباء ذوي الاحتياجات 
الخاصة. 

ويشير ذلك إلى أن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما ثدرك من وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة 
(الإيجابية) حيث إن الدرجة المرتفعة تدل على 
الإيجابية(الحودة) والدرجة المنخفضة تدل على ا نخفاض 
مستوى الحودة (السلبية). 

ب - كماتم حساب أقل درجة وأعلى درجة 
على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك 
بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد المقياس 


الفرعية ووجدت كالآتي : 

١‏ - بالنسبة للبعد الأول: سهولة الحصول على 
الخدمة وجد أنها تنحصر ما بين (5 -18) وتم توزيعها 
على (5) فئات. 

- بالنسبة للبعد الثاني : ملاءمة الخدمة وجد 
أنها تنحصر ما بين (5 -18) وتم توزيعها على (5) 
فئات. 

* - بالنسبة للبعد الثالث : الدعم المعلوماتي 
وجد أنها تنحصر ما بين (5 -18) وتم توزيعها على 
(:) فئات. 

5 - بالنسبة للبعد الرابع : المشاركة في اتخاذ 
القرار وجد أنها تنحصر ما بين (5 )١18-‏ وتم توزيعها 
على (5) فئات. 

4 - بالنسبة للبعد الخامس: القبول وجد أنها 
تنحصر ما بين (8 )١8-‏ وتم توزيعها على (5) فئات. 

5 - بالنسبة للبعد السادس: العدالة وجد أنها 
تنحصر ما بين (7- 4) وتم توزيعها على (5) فئات» 


والجدول رقم )١١(‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)١١(‏ توزيع درجات أفراد العينة على فئات وتكرارات بالنسبة للدرجة الكلية لكل بُعد من أبعاد مقياس جودة خدمات التربية 


الخاصة كما درك إن .)7١5-‏ 


البعد الفئئات التكرار 

0-7 هه 

جين ل 

سهولة الحصول على الخدمة 1 لما 
ا 7" 

تدااا 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
وم 211 21 
54 ل 10 
235 2 250 
ام 10 10 

12 
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تابع الجدول رقم .)١١١‏ 


لبعد الفئات 
و 
10م( 
ملاءمة الخدمة ١7-15‏ 
ملعم 
5-7 
0م( 
الدعم المعلوماتي ا 
ملعم 
حدر 
١‏ مسرل 
المشاركة فٍ اتخاذ القرار ١07-15‏ 
ملعم 
مح-١‏ 
رمرم 
القبول لحك 
1 
ع 
0-8 
العدالة لادم 
١-8‏ 


يتصضح من الجدول رقم 1١1‏ ) الاتى: 


التكرار 
5 
1 


١ /ا‎ 


- بالنسبة لبعد سهولة الحصول على الخدمة:؛ بما 


أن درجة الفرد تتراوح ما بين (5 -18) فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هى 2)١5(‏ ومن الجدول 


)1١(‏ يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
كن 211 11 
لكل ر ؟*اراه/ 
51 2 151 
اله 11 12 

12 
١ه‏ 15 72 
لذن كرده/ 1١‏ 
دن اا 2 1 
اه "١‏ 1 
1 
١٠.0‏ “/ “/ 
ارد 14 10 
52536 مقف" 10 
5م 00 م 
12 
3 ا ا 
١‏ 7 ا 
١‏ ا “737 
فض 5 1 
12 
1١/‏ 5ر1 1 
١5‏ 101 ار 
/" ١ره؟/‏ 11 
لم 1 1 
1 


وبحساب التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على 
)1١(‏ فأكثر نجد نسبتهم (288.5)) ويبلغ عددهم 
(085) أباً في مقابل الحاصلين على أقل من (؟١)‏ نجد 


نسبتهم (711.1/) ويبلغ عددهم (70) أبا. 
- بالنسبة لبعد ملاءمة الخدمة» بما أن درجة 
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الفرد تتراوح ما بين (5 -18) فإن الدرجة المتوسطة 
بين الموجب والسالب هي :»2)١١5(‏ ومن الجدول )١١(‏ 
يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (؟١)‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (288.5) ويبلغ عددهم (580) أباً 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١١(‏ نجد نسبتهم 
(211.5) ويبلغ عددهم (5") أبا. 

- بالنسبة لبعد الدعم المعلوماتي»؛ بما أن درجة 
الفرد تتراوح ما بين (5 )١18-‏ فإن الدرجة المتوسطة 
بين الموجب والسالب هي (؟١):‏ ومن الجدول )١١(‏ 
يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (؟١)‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (287,4) ويبلغ عددهم (510) أب 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١1(‏ نجد نسبتهم 
(217:1) ويبلغ عددهم (01) أبا. 

بالنسبة لبعد المشاركة في اتخاذ القران» بما أن 
درجة الفرد تتراوح ما بين (1 -18) فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي »)١7١(‏ ومن الجدول 
)١(‏ يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على 
)١١(‏ فأكثر نجد نسبتهم (71,5/) ويبلغ عددهم )1١17(‏ 
أباً في مقابل الحاصلين على أقل من )١7(‏ نجد نسبتهم 
(5,5/) ويبلغ عددهم )1١7(‏ أب. 

- بالنسبة لبعد القبول؛ بما أن درجة الفرد 


تتراوح ما بين (1 )١18-‏ فإن الدرجة المتوسطة بين 


الموجب والسالب هي (؟١):‏ ومن الجدول )١١(‏ 
يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (؟١)‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (417/) ويبلغ عددهم (5175) أب 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١1(‏ نجد نسبتهم 
(2170) ويبلغ عددهم (0 5) أبا. 

- بالنسبة لبعد العدالة»؛ بما أن درجة الفرد 
تتراوح ما بين 50 -14) فإن الدرجة المتوسطة بين 
الموجب والسالب هي (25؛ ومن الجدول )١١(‏ يتضح 
أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب التكرار 
النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (1) فأكثر نجد 
نسبتهم (44,5/) ويبلغ عددهم (559) أباً في مقابل 
الحاصلين على أقل من (5) نجد نسبتهم (70.5) ويبلغ 
عددهم (17) أباً. 

يتضح نما سبق ومن الجدول )٠١(‏ ارتفاع 
مستوى جودة خدمات التربية الخاصة كما تدركء 
حيث وجد نسبة الأفراد (الآباء) الحاصلين على أعلى 
من الدرجة المتوسطة بالنسبة للدرجة الكلية (728/5)» 
كما اتضح من الجدول )١١(‏ ارتفاع مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُدرك بالنسبة للدرجة 
الكلية لكل بعد فرعي من أبعاد المقياس حيث وجدت 
نسبة الحاصلين على أعلى من الدرجة المتوسطة بالنسبة 
لبعد سهولة الحصول على الخدمة (728/8.9): ويعد 
ملاءمة الخدمة (288.5)؛: وبُعد الدعم المعلوماتي 
(287,4).» وبُعد المشاركة في اتخاذ القرار (2)771/,5 
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وبُعد القبول (,/781)» وبعد العدالة (2945.5) وهذا 
يشير إلى إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من 
وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة ما يؤكد صحة الفرض 
الشاني» ويتفق مع نتائج دراسة :01,2005©) 
(2006,ع ط1اع'كث 0طه 8/15 :1112005كع61 عاد 
والتي أشارت إلى وجود تأثيردال إحصائياً لكل من : 
سهولة الحصول على الخدمة ؛ مشاركة الآباء في اتخاذ 
القرارء العدالة وتكافؤ الفرص في الحصول على 
الخدمات» تحقيق رغبات العملاء» على جودة خدمات 
التربية الخاصة كما تُدرك. 

ويمكن تفسير ذلك في أنه كان لخطة الإدارة 
العامة للتربية الخاصة(الأمانة العامة للتربية الخاصة 
سابقاً) من حيث التوسع في برامج الدمج في مختلف 
الأحياء والمناطق عظيم الأثر في إمكانية الحصول على 
خادمات التربية الخاصة بسهولة» وإمكانية المشاركة 


بسهولة مع إدارة البرنامج » وإمكانية استيعاب كل من 


يتقدم وينطبق عليه الشروط ما أشعر الآباء بالعدالة 
وتكافؤ الفرص للجميع مقارنة بما كان موجودافي 
الماضي حيث كانت البرامج محدودة وبعيدة عن مقر 
إقامة غالبية ذوي الاحتياجات الخاصة» نما كان له أثر 
طيب في إدراك الآباء أن هذه الخدمات الحالية تلبي 
وتشبع احتياجاتهم المتوقعة من هذه البرامج في تلك 
الفترة من وجهة نظر متلقي الخدمة عينة الدراسة 
الحالية» فالجودة تعني إشباع وتلبية احتياجات العملاء. 

الفرض الثالث: «توجد فروق دالة إحصائياً في 
جودة خدمات التربية الخاصة كما يقدمها المعلمون 
تعود إلى التخصص. الخبرة, نوع الإعاقة». 

لاختبار صحة هذا الفرض تم حساب تحليل 
التباين أحادي الاتجاه لمتغير كل من التخصص والخبرة 
ونوع الإعاقة»؛ والجدول (؟١)‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)١7(‏ نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لمتغيرات التخصص والخبرة ونوع الإعاقة. 


* دالة عند مستوى (ه .,0) **دالة عند مستوى .)0,٠1١‏ 


المتغيرات مصدر التباين مجموع المربعات 

بين البجموعات 50 

التتخصص داخل المجموعات لت 0 ا 
امجموع حت ع لضن 

بين البجموعات ني إن 

الخبرة داخل المجموعات الم 

ابجموع حك د لسن 

بين الجموعات لاا ل 

نوع الإعاقة (بجال العمل) داخل المجموعات 11 
ابجموع ريك ده رضن 


دح متوسط المربعات قيمة (ف) والدلالة 
37 
ل ل 58 
1565 لقا 
لت ا 
١‏ 
7 
7054 5 
1525 0 
5005 
١‏ 
0 
11011 35 
525 م 
١51‏ 
١‏ 
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يتضح من الجدول )١15(‏ وجود فروق دالة 
إحصائياً عند مستوى (0,01) بالنسبة لمتفير التخصص 
حيث وجدت قيمة (ف-١2»)5,41‏ وعند مستوى 
(0 بالنسبة لمتغير الخبرة حيث وجدت قيمة 
(ف-72,77/5)» وعند مستوى )0,:01١(‏ بالنسبة لمتغير 
نوع الإعاقة (جال العمل) حيث وجدت قيمة 


.)48,5١٠١-ف(‎ 


حرفي 


ولتحديد اتجاه الفروق بالنسبة لمتغير التتخصص 
ومتغير الخبرة ومتغير نوع الإعاقة(مجال العمل) تم 
حساب اختبار شيفيه لدلالة الفروق»: والجداول 2١7(‏ 
)١9١ 4‏ توضح النتائج على الترتيب. 

أ - بالنسبة لمتغير التخصص : لتحديد اتجاه 
الفروق بالنسبة لمتغير التخصص تم حساب اختبار شيفيه 
لدلالة الفروق» والجدول )١11(‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)١7(‏ دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تبعاً للتخصص. 


التخصص 
5 0 3 
معلم ١‏ ما 1 
مشرف ١‏ ايل 8م 
أخحصائي ١ 9 ١‏ 
مدير ١‏ 0لرةة 0 


* دالة عند مستوى (ه )٠, ١‏ **دالة عند مستوى .)١0,٠31١‏ 


يتضح من الجدول )١17(‏ وجود فروق دالة 
إنحضاياً في جودة خدمات التربية اللخاضة كما تقدم من 
وجهة نظر المعلمين باختلاف التخصص (معلم» 
مشرف» أخصائي » مدير). 

- حيث وجدت فروق دالة إحصائياً بين كل من 
المعلم ومشرف البرنامج لصالح مشرف البرنامج عند 
مستوى (2»20,01 وبين مشرف البرنامج والأخصائي 
لصالح مشرف البرنامج عند مستوى :20.01١(‏ وبين 
مشرف البرنامج ومدير المدرسة لصالح مشرف البرنامج 
ععد مشدتوى :010و )نومك شير ذلك ق أن 
المشرف بمالديه من معلومات ومهارات وخبرات 


قيمة (ت) والدلالة 
معلم شرك أخصائي مدير 
- ان 0011 الاه 
5 - و امد ا 
5 - - 05 


اكتسبها خلال حياته المهنية إضافة إلى دراسته النظرية 
السابقة في مجال التربية الخاصة فأنه قد يكون أكثر قدرة 
ومهارة على تقديم خدمات التربية الخاصة بطريقة أكثر 
جودة مقارنة بأداء المعلم فهو يُشرف على المعلم ويقدم 
له التوجيه والإرشاد في هذا المجال» ومقارنة بأداء 
الأخصائي وأداء مدير المدرسة غير المتخصصين في مجال 
التربية الخاصة» وهذا يشير إلى أهمية الإعداد المهني 
والتدريبي للعاملين في مجال التربية الخاصة. 

- في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين كل 
من المعلم والأخصائي» وبين المعلم ومدير المدرسة» 


وبين الأخصائي ومدير المدرسة في مستوى جودة 


عرف 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم. 

ويمكن تفسير ذلك في أن ما لدى معلم التربية 
الخاصة المبتدئْ من معلومات ومهارات متخصصة في 
مجال التربية الخاصة قد يتساوى مع مالدى مدير 
المدرسة من خبرات اكتسبها خلال سنوات عمله 
السابقة في إدارة برامج التربية الخاصة. إما بالنسبة لعدم 


وجود فروق دالة بين المعلم والأخصائي قد يرجع إلى 
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أن المعلم قد تكون خبرته العملية(الممارسة) في مجال 
التربية الخاصة مازالت لا تصل إلى حد الفروق 
الواضحة بينه وبين الأخصائي. 

ب - بالنسبة لمتغير الخبرة : 
بالنسبة لمتغير الخبرة تم حساب اختبار شيفيه لدلالة 
الفروق» والجدول )١5(‏ يوضح النتائج. 


لتحديد تجاه الفروق 


الجدول رقم .)١4(‏ دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما ُقدم تبعاً للخبرة. 


الخبرة 
- 2 3 
١‏ -ه سنوات 3 هم/ا,:ةم مه ما ١‏ 
5 - ١١سنوات‏ 7”2, 4و ا 
١١‏ - هاسنة ”> كهرءء١ ١١‏ 
اسنة فأكثر 0 ١1‏ ية 1 


* دالة عند مستوى (ه .,0) **دالة عند مستوى )١0,٠1١(‏ 


ص بن الجر ا رو عرلا 
الحضابا و حودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تبعا 
لاختلاف مستوى الخبرة ١(‏ -ه سنوات» ١١-5‏ 
سنوات: ١5 »ةئس١16- 1١١‏ سنة فأكثر). 

- حيث وججدت فروق دالة إحصائياً عند 
مستوى (0,01) بين العاملين من ذوي الخبرة ١1(‏ سنة 
فأكثر) وكل من ذوي الخبرة ١(‏ - 0 سنوات)» وذوي 
الخبرة(1 -١٠سنوات»)»‏ وذوي الخبرة(١١1-‏ 
0سنة) لصالح ذوي الخبرة ١7(‏ سنة فأكثر)؛: وهذا 
شيء منطقي » ويمكن تفسير ذلك أن الفرد كلما مارس 
العمل لفترة أكبر اكتسب خبرات أكثر في طريقة تقديم 


قيمة (ت) والدلالة 
اده ١-5‏ 1 -ه١‏ 75 فأكثر 
3 ع لض كا 
5 بس ما ل 
2 8 2 له 


خدمات التربية الخاصة بطريقة أفضل » وهذه النتيجة 
تتفق مع نتائج دراسة (21.,2008 أء 5عمعاوع2) التي 
أشارت إلى وجود تأثير دال للخبرة على جودة 
الخدمات» في حين إنها لا تتفق مع نتائج دراسة الورثان 
050050 مسعود ومحمد )3٠١17(‏ والتي أشارت إلى 
عدم وجود تأثيردال للخبرة في التتدريس وكذا في 
أساليب التعامل مع التلاميذ في فصول الدمج. 

- في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً فيما بين 
الأفراد من ذوي الخبرة الأكثر من (5 - ١٠١سنوات)»؛‏ 
وذوي الخبرة ,)١0-1١١(‏ وذوي الخبرة ١1(‏ سنة 
فأكثر)؛ ويمكن تفسير ذلك في أن الفرد يستطيع أن 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


يكتسب المهارات والخبرات التدريسية التي تؤهله لأداء 
خدمات التربية الخاصة بطريقة تتسم بالجودة بعد مرور 
الخمس سنوات الأولى من عمله» وما يتم اكتسابه بعد 
ذلك له أثر ولكنه ليس بدرجة واضحة(دالة). 


درف 

ج - بالنسبة لمتغير نوع الإعاقة: لتحديد اتجاه 
الفروق لمتغير نوع الإعاقة(جال العمل) تم حساب 
اختبار شيفيه لدلالة المروق» والجداول )١5(‏ يوضح 
النتائج. 


الجدول رقم .)١©(‏ دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تبعاً لنوع الإعاقة. 


نوع الإعاقة 

كن 0 6 
إعاقة عقلية 3,73 0 51 
إعاقة «معية _15 ك2 1617 
إعاقة بصرية 0 ا 1 
ص. تعلم 0 41 


* دالة عند مستوى (ه )٠, ١‏ **دالة عند مستوى .)١0,٠31(‏ 


يتضح من الجدول )١5(‏ وجود فروق دالة 
إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من 
وجهة نظر المعلمين باختلاف نوع الإعاقة (إعاقة 
عقلية» إعاقة سمعية» إعاقة بصرية» صعوبات تعلم). 

حرف عدكة فروق :وانه | مسصيافا درق السافلية 
في محال الإعاقة العقلية والعاملين في مجال الإعاقة 
السمعية عند مستوى (0.05) لصالح العاملين في مجال 
الاعاقة العقلية. 

وجدت فروق دالة إحصائياً بين العاملين في مجال 
الإعاقة العقلية والعاملين في مجال الإعاقة البصرية عند 
مستوى (0.00) لصالح العاملين في مجال الإعاقة 
البعدرية 

وجدت فروق دالة إحصائياً بين العاملين في مجال 
الإعاقة السمعية والعاملين في مجال الإعاقة البصرية عند 


قيمة (ت) والدلالة 
- ه* لا 6 
ب - و 2104 
١5 - - -‏ 


مستوى (0.01) لصالح العاملين في مجال الإعاقة 
البصرية. 

وجدت فروق دالة إحصائياً بين العاملين في مجال 
الإعاقة السمعية والعاملين في مجال صعوبات التعلم 
عند مستوى (0,00) لصالح العاملين في مجال صعوبات 
التعلم. 

في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين 
العاملين في مجال الإعاقة العقلية والعاملين في مجال 
صعوبات التعلم؛ ؤيين العاملين في مجال الإغاقة 
البصرية والعاملين في محال صعوبات التعلم. 

وهذا يشي رإلى أن نوع الإعاقة (مجال العمل) 
الذي يعمل فيه المعلم قد يؤثر على مستوى أدائه 
ومستوى اجوذة خيدنات الثزية الخاضة القدمة وهنا 


تتداخل عوامل كثيرة في تفسير هذه الفروق الدالة فقد 


ديف 


يرجع ذلك إلى اتجاه المعلم نحو العمل مع فئة الإعاقة» 
أو إلى البرامج والمقررات التي درسها في هذا المجال؛ أو 
إلى خبراته المهنية في هذا المجال. 

الفرض الرابع: «توجد فروق دالة إحصائياً في 
جودة خدمات التربية الخاصة كما يُدركها الآباء تبعاً 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


لنوع إعاقة أبنائهم». 


ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب تحليل 
التباين أحادي الاتجاه لمتغير نوع الإعاقة (إعاقة عقلية 


- إعاقة سمعية - إعاقة بصرية - صعوبات تعلم). 


الجدول رقم .)١(‏ نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لمتغير نوع الإعاقة. 


* دالة عند مستوى (8 .)١0,٠‏ 


مصدر التباين مجموع المربعات 3 

بين ا نجموعات لا ١‏ 8 

داخل المجموعات كلالا اا بح 
ابجموع مانن لم 


يتضح من الجدول )١5(‏ وجود فروق دالة 
إحصائياً عند مستوى )٠,00(‏ بالنسبة لمتغير نوع الإعاقة 


حيث وجدت قيمة (ف-5,414). 


الجدول رقم (17). دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما درك تبعاً لنوع الإعاقة. 


*دالة عند مستوى (ه )١, ١٠‏ ** دالة عند مستوى .)0,٠1١١‏ 


نوع الإعاقة 
0 م6 8 
عقلية ١5‏ رالا 6 
معية عه 1" 17> 
بصرية /اه حرف لل 
ص. تعلم 00 7 ل 


يتضح من الجدول )١7(‏ وجود فروق دالة 


إخصاييا ق تجودة خدمات التزيبة الشاعنة كما يدزكها 


الآباء تبعاً لدوع إعاقة أبنائهم (إعاقة عقلية؛ إعاقة 


سمعية » إعاقة بصرية» صعوبات تعلم)» وكان اتيجاه 


قيمة (ت) والدلالة 
- ا 4 كار 
3 2 لاسن اا 
2 0 2 1 


متوسط المربعات قيمة (ف) ومستوى الدلالة 
لس 
ا لح رخا 


ولتحديد اتجاه الفروق تم حساب اختبار شيفيه 


لدلالة الفروق» والجدول )١7(‏ يوضح النتائج. 


الفروق كما يلي : 

وجدت فروق دالة إحصائياً في خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك بين الإعاقة العقلية والإعاقة السمعية 
عند مستوى )٠0.01(‏ لصالح الإعاقة العقلية. 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


وك كناك البق يا دوي 
الإعاقة العقلية من حيث القدرة العقلية المحدودة 
وانخفاض مستوى السلوك التكيفي بدرجة ملحوظة وما 
يترتب على ذلك من صعوبة في التعامل مقارنة بأقرانهم 
العا رسيفيا فان اذ لقان قفي ينركوة اننا 
يقدم لأبنائهم في برامج التربية الخاصة يتوافق مع 
توقعاتهم من هذه البرامج. 

وجدت فروق دالة إحصائياً في خدمات التربية 
الخاصة كما ثُدرك بين الإعاقة السمعية وكل من 
الإعاقة البصرية عند مستوى (0.01) لصالح الإعاقة 
البصرية» وبين الإعاقة السمعية وصعوبات التعلم عند 
مستوى (0.05) لصالح صعوبات التعلم. 

ويمكن تفسير ذلك بأن ما يحرزه ويحققه ذوو 
الإعاقة البصرية وذوو صعوبات التعلم من إنجاز 
أكاديمي قد يفوق ما يحققه ذوو الإعاقة السمعية بدرجة 
ملحوظة؛ وهذا بدوره يعكس آثاره الإيجابية على 
إدراك آباء المعاقين 505 وآباء ذوي صعوبات التعلم 
بأن هذه الخدمات تتصف بالجودة من وجهة نظرهم في 
حين أن توقعات آباء ذوي الإعاقة السمعية لم تتحقق 
بعدء فهم يعقدون الآمال الكثيرة على برامج التربية 
الخاصة خاصة فيما يتعلق بإعداد أبنائهم خلال مراحل 


تضرف 


ماقبل التعليم الجامعي تمهيداً لإلحاقهم بالتعليم 
الجامعي الذي يطالبون به خلال تلك الفترة. 

في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الإعاقة 
العقلية وكل من الإعاقة البصرية وصعوبات التعلم» 
لوعن فزوق ذال (حماما بن الاعافة السعرية 
وصعوبات التعلم. 

ويمكن تفسير ذلك في أن مايُقدم من برامج 
لذوي الإعاقة العقلية وذوي الإعاقة البصرية وذوي 
صعوبات تعلم قد يحقق ويشبع احتياجات آبائهم 
المتوقعة من هذه البرامج في تلك الفترة وبالدسبة لعينة 
الدراسة» وإن وجدت فروق فيما بينهم فهي فروق غير 
ذإلة جاتنا 

الفرض الخامس: «لا توجد فروق دالة إحصائياً 
في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة 
نظر المعلمين بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب دلالة 
الفروق في مستوى جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم بالنسبة لكل من المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المتوسطة باستخدام اختبارات(ت»): والجدول )١18(‏ 


الجدول رقم .)١8(‏ دلالة الفروق بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين. 


المرحلة الابتدائية 
مم البعد 
ن م 
١‏ وضوح الأهداف 84 10 ان 
7 المشاركة في اتخاذ القرار 4/ مل ل 


المرحلة المتوسطة قيمة (ت) 
ن م 3 والدلالة 
34 10 3 لل 
١1 1‏ ارا 0 


2 


تابع الجدول رقم (08). 


53 


8 


إعتعيانيا ف مبدوئ جود يعات التريةانقاضة كنا 
تُقدم بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة بالنسبة 
للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم» وبالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد 
المقياس الفرعيةء» حيث وجدت قيمة (ت) بالنسبة 
للدرجة الكلية للمقياس ))1,75١(‏ وبُعد وضوح 
الأهداف »20.1١17(‏ وبعد المشاركة في اتخاذ القرار 
»)١,170(‏ وبُعد التعليم والتدريس 2)١,170(‏ وبعد 
العمل بروح الفريق(1,11/7)» وبُعد مصادر التعلم 
».)١1944(‏ وبُعد علاقة المدرسة بالمجتمع (1.55)؛ 
وجميعها قيم غير دالة إحصائياً» وهذا يؤكد صحة 
الفرض الخنامس» ويتفق مع نتائج دراسة الورثان 
0 والتي أشارت إلى أنه لا تأثير للمرحلة 
الدراسية على أداء المعلم. 

ويمكن تفسير عدم وجود فروق دالة إحصائياً في 
جود غنات العريية التاينة ما لمفعلاف الرحلة 


الدراسية في أن أهداف برامج التربية الخاصة كانت 


المرحلة الابتدائية 

مم البعد 
0 ّ 3 
1 التعليم والتدريس 4/ يل ل 
3 العمل بروح الفريق 4م ١‏ ا كن 
3 مصادر التعلم 114 لديل ا 
5 علاقة المدرسة بالجتمع 14 /اءرهة١‏ كن 
الدرحة الكلية 13م 3155 يل 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


المرحلة المتوسطة قيمة (ت) 
ن مم ع6 والدلالة 
1١18 5‏ 55 1001 
51 كدولما 300 ؟لا/اى١‏ 
5 1 20 6 
1 مره ١7 1 ١‏ 
5 م5١١١‏ لا الا 


واضحة لجميع المعلمين العاملين (بالمرحلة الابتدائية 
والمرحلة المتوسطة) في برامج التربية الخاصة من خلال 
اطلاعهم على مسيرة التربية الخاصة (الموسي» )١199‏ 
التي تم الإشارة إليها في تفسير الفرض الأول»؛ 
فالأهداف واضحة وكل عضو يعرف دوره ويسير 
العمل بروح الفريق» وهناك مشاركة في اتخاذ القرار» 
وتنوع في طرق وأساليب التدريس» والحرص من 
قبل الجميع على توطيد علاقة المدرسة مع المجتمع 
المحيط. 

الفرض السادس: «لا توجد فروق دالة 
إخصائيا في جودة خدمات التربية الخاصة كما درك 
من وجهة نظر الآباء بين المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المتوسطة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب دلالة 
الفروق في مستوى جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُدرك بالنسبة لكل من المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المنتوسطة باستخدام اختبارات (ت)» والجدول )١9(‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 
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الجدول رقم .)١59(‏ دلالة الفروق بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر 


الاباء. 
المرحلة الابتدائية 

0 البعد 
ن م 3 
١‏ سهولة الحصول على الخدمة ١‏ دعرو 3 
3 ملاءمة الخدمة ١‏ 55 كن 
9 الدعم المعلوماتي ١‏ 1 508 
5 المشاركة فٍ اتخاذ القرار لفن /ا15ا١‏ كن 
3 القبول ع١‏ لسن ا 
5 العدالة ١‏ 721 10 
الدرجة الكلية ١‏ لدف ١1‏ 


0 


ص من الجدول )١91(‏ عدم وجود فروق دالة 


8 


إلعديانا 4 يفوي ررد تخارواه الكررية قاض كينا 
تُدرك بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة بالنسبة 
للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُدرك» وبالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد 
المقياس الفرعيةء حيث وجدت قيمة (ت) بالنسبة 
لتدريحة الكلية للمقنات © قكرية))بوالتسية لعيل 
سهولة الحصول على الخدمة (١20.07)؛‏ وبُعد ملاءمة 
الخدمة :»)21.51٠١(‏ ويُعد الدعم المعلوماتي (20,71/1)؛ 
وبعد المشاركة في اتخاذ القرار 2»)١.١45(‏ وبُعد القبول 
(20,177» وبُعد العدالة (20.007): وجميعها قيم غير 
داه اعشوانا :ره رقن تيد القري الساديو 
ويمكن تفسير ذلك في أن خدمات التربية الخاصة تُقدم 
بشكل متسق ومنتظم سواء تلك المقدمة في المرحلة 
الابتدائية أو المقدمة في المرحلة المتوسطة» وإنها متوافرة 
في مختلف الأحياء والمناطق بمايسهل الحصول عليها 


ع قيمة (ت) والدلالة 

3 0 ع8 

31 201 10 ١57 

١1‏ 108 دل ا 
١ ١1‏ ا الا" 
١ ١ ١1‏ ءا 
١١ ١1‏ ا د 

١1‏ 72118 068 مه 

5 11 76 1 


والآباء يتلقون الدعم المعلوماتي ويشاركون في اتخاذ 
القرارات المتعلقة بأبنائهم » ويشعرون بالقبول والعدالة 
في الحصول على الخدمات؛ فالخدمات بشكل عام تلبي 
احتياجاتهم سواء في المرحلة الابتدائية أو في المرحلة 
المتوسطة خلال تلك الفترة من وجهة نظر عينة الدراسة 
الحالية من الآباء. 


توصيات الدراسة: 

يكننينلباتة اسان إلى أن هسلة السائيع 
مستخلصة في حدود عينة الدراسة الحالية من المعلمين 
ومن الآباءء وفي حدود الأدوات المستخدمة في جمع 
البيانات» ومرتبطة بالفترة الزمنية التي أجريت فيها 
5ه الموافق /ا ٠8/5٠٠١‏ ٠لم).‏ 

ويمكن في ضوء الإطار النظري والدراسات 


عن عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


لدعم استمرار جودة خدمات التربية الخاصة» نذكر 
منها ما يلي : 

١‏ - البعد عن المركزية في اتخاذ بعض القرارات 
التربوية والتعليمية» حيث إن لكل معهد أو برنامج 
طبيعة خاصة» كما أن لكل فئة من فثات المعاقين ظروفاً 
خاصة قد تتطلب المرونة في اتخاذ القرار أو إصدار 
قرارات بديلة. 

؟ - التنظيم المستمر للدورات التدريبية للمد 
يرى ن والأخصائيين النفسيين والاجتماعيين لإمدادهم 
بالدعم المعلوماتي المناسب عن ذوي الاحتياجات 
الخاصة» وبرامج الدمج خاصة أنهم غير متخصصين في 
التربية الخاصة. 

#ت التليم المستعير للبدورات التلرية 
للمعلمين لإطلاعهم على كل جديد فيما يتعلق 

- تحديد معايير لقياس أداء المعلمين والعاملين 
في مجال ذوي الاحتياجات الخاصة» بحيث تشمل 
الأعمال والمهام التعليمية والأنشطة المصاحبة لباء على 
أن يتم القياس أثناء الأداء» حتى نمنع وقوع الأخطاء 
من البداية وتقديم التغذية المرتدة. 

ه - تنمية ثقافة الجودة داخل معاهد وبرامج 
ذوي الاحتياجات الخاصة؛. من خلال التوعية بأهمية 
الجودة والتعريف بهاء وبأهميتها وأهدافها. 

5 - الاهتمام بالجوانب الإنسانية في العمل. 

- إبراز ودعم الجهود المتميزة واستخدام 


الحوافز الإيجابية كعامل أساسي لتحسين الأداء لدى 
العاملين في مجال تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 

8 - الاهتمام بالتركيز على ربط المقررات 
الدراسية بالبيئة المحجيطة:» لتفعيل مايتم تعلمه 
واستخدامه والاستفادة به في الواقع العملي. 

4 - تبني منهج يركز على المخرجات من خلال 
التركيز على الأداء الكفء والفعال. 

٠‏ - توفير الإامكانات المادية اللازمة لتنفيذ 
برامج الأنشطة اللاصيفية لذوي الاحتياجات الخاصة. 

-١‏ العمل على توحيد مفهوم الجودة 
وأهدافها وعناصرها الرئيسة لدى كافة أطراف العملية 
التعليمية في مجال تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 

١‏ - اتخاذ كافة الإجراءات الكفيلة بتحقيق 
المشاركة الفعالة من قبل أولياء أمور ذوي الاحتياجات 
الخاصة؛ ويمكن أن يتم ذلك من خلال ربط إعطاء 
المكافآت الشهرية بضرورة حضورهم ومشاركتهم في 
العملية التعليمية خاصة في البلدان التي تُقدم مكافآت 
شهرية للطلاب. 

٠‏ - توضيح أن البدف الرئيسي والجوهري في 
عملية تقديم خدمات التربية الخاصة هو تحقيق وإشباع 
احتياجات العملاء(الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
وأولياء أمورهم). 

5 - دعم واستمرار العمل بروح الفريق(فريق 
العمل) في مختلف أنشطة وبرامج التربية الخاصة. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 24 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

أحمد. إبراهيم أمد. الإدارة التعليمية بين النظرية 
والتطبيق. الإسكندرية : مكتبة المعارف الحديثة» 
ام 

أخضر» فوزية محمد. «تحقق الجودة في التربية الخاصة 
من خلال الأسرة في ضوء الاتجاهات العالمية». 
ندوة ا جودة في التعليم العام» اللقاء السنوي 
الرابع عش رللجمعية السعودية للعلوم التربوية 
والنفسسية (جستن): مركز المللك خالد 
الحضاريء» بريدة - القصيم» السعودية» 
(109210م)م نكن كارح ةا 

بنتن» نجاة طاهر. «استمارة مقترحة لقياس الجودة في 
التعليم العام». ندوة ا جودة في التعليم العام » 
اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية السعودية 
للعلوم التربوية والنفسية (جسةن) » مركز ا ملك 
خالد الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(لامحلام) عن الي 2115 

حجي ؛ أحمد إسجعاعيل. الإدارة التعليمية والإدارة 
الدرسية. القاهرة: دار الفكر العربي» ١٠٠١م.‏ 

حسن, فايزة محمد. «الوضع القائم للجودة في الميدان 
التربوي (دراسة وصفية تحليلية)». ندوة ا جودة 
في التعليم العام » اللقاء السنوي الرابع عشر 
للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية 
(جستن) » مركز الملك خالد الحضاري» بريدة 


- القصيم»ء السعودية؛ (1١٠٠م),‏ ص 1٠00‏ 
1 

الخشرمي. سحر أقد. «دمج الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية- 
دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية 
السعودية». جلة جامعة اللك سعود» العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية » الرياض» ا مجلد 
5» العدد(5) (5١٠50م),‏ ص ”1/9417 - 
7 

العارفة» عبد اللطيف عبد الله؛ وقران, أحمد عبد الله. 
«معوقات تطبيق الجودة في التعليم العام (من 
وجهة نظر المسئولين والمشرفين التربويين ومد 
يرى المدارس في منطقة الباحة التعليمية)». ندوة 
ا جودة في التعليم العام » اللقاء السنوي الرابع 
عش رللجمعية السعودية للعلوم التربوية 
والنفسسية (تجستان) : مزكير املك خالل 
الحضاريء» بريدة - القصيم» السعودية» 
(:١٠5م),‏ ص 11-16. 

عبد الحميد» جابر؛ وكاظم, أمد. مناهج البحث قِ 
التربية وعلم النفس. ط١.‏ القاهرة: دار النهضة 
العربية» 19/17م. 

العصيمي؛ خالد محمد. «أسس ومتطلبات الجودة 
الشاملة في سياسة التعليم بالمملكة العربية 
السعودية». ندوة ا جودة في التعليم العام » اللقاء 
السنوي الرابع عش ر للجمعية السعودية للعلوم 
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التربوية والنفسية (جستن) » مركز ا ملك خالد 
الحضاريء» بريدة - القصيم» السعودية» 
(5000م)ء ص 7371/11/9 

علي نادية حسن. «التخطيط لتطوير نظام تعليم 
البدات في ضوء معايير الجودة الشاملة». جلة 
مستقبل التربية العربية » المركز العربي للتعليم 
والتنمية بالتعاون مع مكتب التربية العربي لدول 
الخليج» القاهرة» المجلد 8 ؛ العدد(0؟)2 
(0١56م)).‏ 

عليمات. صال ناصسر. إدارة ا جودة الشاملة قٍ 
ا مؤسسات التربوية (التطبيق ومقترحات 
التطوير). عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع» 
م 

العتزيء بشري خلف. «تطوير كفايات المعلم في ضوء 
معايير الجودة في التعليم العام». ندوة ا مجودة في 
التعليم العام » اللقاء السنوي الرابع عشر 
للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنقسية 
(جستن)» مركز الملك خالد الحضاري» بريدة 
- القصيم»ء السعودية» (لا١50م),‏ ص ١59‏ 
1١/5‏ 

الغامدي؛ على محمد. «تصور مقترح لتطبيق نظام 
الجودة الشاملة في المؤسسات التربوية والتعليمية 
السعودية في ضوء المواصفة الدولية للجودة 
(9002 150)». ندوة ا جودة في التعليم العام » 
اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية السعودية 


للعلوم التربوية والنفسية (جستن) » مركز ا ملك 
خالد الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(00١٠1م)ء‏ ص 1750 -3/8. 

كوشء هيو. إدارة ا جودة الشاملة (تطبيق إدارة ا جودة 
الشاملة في الرعاية الصحية وضمان استمرار 
الالتزام بها). ترجمة: طلال بن عايد 
الأحمدي» الرياض: مركز البحوث» 7١١1م.‏ 

هاضي, محمد توفيق. تطبيقات إدارة ا جودة الشاملة في 
النظمات ا خدمية في جالي الصحة والتعليم 
(فوذج مشاهيمي مقترح). القاهرة: المنظمة 
العربية للتنمية الإدارية» ؟'١١٠م.‏ 

مسعود, وائل محمد؛ ومحمد. عبد الصبور منصور. 
«أساليب تعامل المعلمين مع السلوك غير الملائم 
في فصول الدمج». جلة الأكادهية العربية للتربية 
الخاصة» الرياض» العدد ,)١١(‏ عدد خاص» 
(5600م), ص 17 -05. 

مطبقابي. محمد صلاح؛ وعجمي, محمد عزت. تطبيق 
إدارة ا جودة الشاملة با مستشفيات وتأئيرها على 
الارتقاء بأداء العاملين ونحقيق الرضا الوظيفي. 
الرياض: دار الخريجي للنشر والتوزيع» 
1 1م, 

معتق» حسين محمد. «أسس ومتطلبات الجودة في 
التعليم العام». ندوة ا جودة في التعليم العام » 
اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية السعودية 
للعلوم التربوية والنفسية (جستن) » مركز ا ملك 
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خالد الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(500م)ء ص 57794 -110. 

ا موسى» ناصر علسى. مسيرة التربية ا خاصة بوزارة 
ا لعارف. الرياض: الأمانة العامة للتربية 
الخاصة؛ 19199م. 

الميمان, بدرية صاح. «الجودة الشاملة في التعليم العام 
- المفهوم والمبادئٌ والمتطلبات (قراءة إسلامية)). 
ندوة ا جودة في التعليم العام» اللقاء السنوي 
الرابع عش رللجمعية السعودية للعلوم التربوية 
والنفسسية (جستن): مركز ال ملك خالد 
الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(0:١٠5م)ء‏ ص ”الا - 150. 

الورثان» عدنان أحتمد. «مدي تقبل المعلمين لمعايير 
الجودة الشاملة في التعليم (دراسة ميدانية 
بمحافظة الإحساء)». ندوة ا مجودة في التعليم 
العام» اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية 
السعودية للعلوم التربوية والنفسية (جستن) » 
مركز الملك خالد الحضاري» بريدة - القصيم » 
السعودية» (/ا١٠١٠م)؛‏ ص 171١١‏ -511. 


ثانيا: المراجع الأجنبية: 
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حلة جامعة ا ملك سعود» م"!!» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)؛ ص ص 7/4١‏ --5//اء الرياض (١١70م/1157اه)‏ 


فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تدمية الاستيعاب المفاهيمي ني الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض 


منى سعد الغامدي 
أستاذ ا مناهج وطرق تدريس الرياضيات ا مساعد» جامعة الأميرة نورة بنت عبد ال رمن 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية » ص .ب 0 ١5١١١‏ الرمزلا ١ ١6‏ 
01100.71( © 07-11101106101 1-111011 


(قدم للنشر في 571/17/79 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5771/1/9 ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: وحدة دراسية عبر الإنترنت» الاستيعاب المفاهيمي» مفهوم الذات. 
ملخص البحث. هدف هذا البحث إلى استقصاء فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تنمية الاستيعاب 
المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. تكونت العينة من )1١(‏ طالبات» 
قسمت بالتساوي إلى مجموعتين الأولى تجريبية (درست باستخدام الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت)» والثانية 
ضابطة (درست باستخدام الطريقة التقليدية). طبّق عليهن اختبار الاستيعاب المفاهيمي ومقياس مفهوم الذات (إعداد 
الباحثة). 

وللتحقق من صحة فروض البحث» تم استخدام اختبار مان ويتني. أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية (عند مستوى 0-01 )٠,٠‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية ودرجات طالبات 
المجموعة الضابطة في كل من اختبار الاستيعاب المفاهيمي بمستوياته المختلفة ومقياس مفهوم الذات بأبعاده المختلفة. 
وفي ضوء نتائج البحث» قدّمت الباحثة عددا من التوصيات التي يمكن الأخذ بها في تدريس الرياضيات في المملكة 
العربية السعودية. 


0. 


مقدمة لدعوات عديدة بضرورة إصلاح النظام التربوي» 
لقد شهد العالم في السنوات الأخيرة جملة من خصوصا في ضوء عجز النظام الحالي عن مواجهة 
التحديات ذات أبعاد سياسية واقتصادية واجتماعية تحول العالم من مجتمع صناعي إلى مجتمع معلوماتي» 


3 


وثقافية وتربوية» حيث شكلت تلك التحديات منطلقا الأمر الذي يفرض ضرورة التحرر من تقليدية التربية 


7: 


”7 مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


والتعليم في مناهجنا التربوية» فلم يعد البدف يقتصر 
على إكساب الطالب المعارف والحقائق فقط بل تعداه 
إلى تنمية مهاراته وقدراته وبناء شخصيته ليكون قادرا 
على التفاعل مع متغيرات العصر وقادراً على صناعة 
حياة جديدة قائمة على السيادة لا التبعية وفق تعاليم 
دينه ومجتمعه. (الراشد» 1 .)5١١‏ 

حيث أدت الثورة التكنولوجية والمعلوماتية إلى 
بروز مشكلة الانفجار المعرفي والتي جعلت الإنسان لا 
يتعمق في شيء» ولا يستطيع متابعة المعرفة الجديدة أو 
جمعها في كتاب مدرسي» أو استدعاءها عند الحاجة 
إليهاء الأمر الذي يحتم على المؤسسات التربوية 
والتعليمية الاستعانة بالوسائل التكنولوجيا الحديثة 
لمواجهة هذه المشكلة والتخفيف من أثرها (الشناق وبني 
دومي» 235007», ولاسيما الحاسوب الذي قمثّل 
برمجياته نقلة نوعية في مجال المستحدثات التقنية الرقمية 
في عملية التعليم والتعلم والبحث العلمي مقارنة 
بالتقنية التقليدية المستخدمة (المناعي؛ .)3١١5‏ حيث 
إن استخدام الحاسوب في التعليم يقدم للمتعلم فرصة 
للابتكار وتحمل المسؤولية وتقدير الذات (عز الدين» 
0ه وبالنسبة لتعليم الرياضيات فإن الحاسوب 
يهيئ الفرصة المناسبة كي يتعلم الطالب وفق خصائصه 
وقدراته الذاتية» كما أنه يعطي الطالب الفرصة ليطلع 
على أكثر من مثال» والقيام بحل العديد من التدريبات 
المتنوعة» مما ينمي المهارات الرياضية لديه؛ ويساعد 


على ترسيخ المفاهيم بصورة عميقة في بنيته المعرفية. 


«الفار» ١19945‏ : في براهمة, .)50١5‏ 

وبالنسبة للاستيعاب المفاهيمي المحور الأول 
لاهتمام هذا البحث» فإنه يعرف بأنه قدرة التلميذ على 
تقديم معنى المادة والخبرة التعليمية » وتظهر هذه القدرة في 
تفسيربعض أجزاء المادة» والتوسع فيهاء ووضوح 
الأفكارء وتطبيقها في مواقف جديدة؛ وتصوير المشكلة 
وحلها بطرق مختلفة. (كامل, ٠٠١١‏ ؛ 1997,هقتطاقناط: 
في الحصان» .)50١1‏ 

ومن ناحية أخرى» لقد ساهمت التكنولوجيا 
التعليمية بتطوير أساليب التعلم والتعليم» التي من 
شأنها توفيربيئة تعليمية تعلمية مناسبة تحفز الطلبة؛ 
وتعمل على إثارة اهتمامهم؛ ودافعيتهم للتعلم؛ 
وزيادة في تقديرهم لذواتهم الأكاديمية»؛ نماينعكس 
إيجابياً على مستوى الطلبة التعليمي بشكل عام. (بني 
حمك .)5١١5‏ 

وبالنسبة لمفهوم الذات احور الثاني لاهتمام هذا 
البحث» فيعرفه روجرز بأنه عبارة عن تنظيم معرفي 
منظم ومتعلم لتلك المدركات الشعورية والتصورات 
والتقييمات الخاصة بالذات» حيث يقوم الفرد ببلورته 
تكبو عرنا شيم تاتس اله رعاو 693 

ولمفهوم الذات أهمية قصوى عند الفرد صغيرا 
كان أم كيرا عوك يح انور الأساسي :ف بشاء 
الشخصية؛ والإطار المرجعي لفهم شخصية الفرد 
(السرطاوي» »)١1457‏ فهو يؤثر على مقدرته على 
التكيف مع البيئة التي يعيش فيهاء ومع ما يحيط به من 
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ظروف وخبرات مختلفة. ومفهوم الذات له أهمية أيضاً 
من ناحية الصحة العقلية» فالأفراد الذين يتمتعون 
بمفهوم ثابت للذات يتكيفون بشكل سريع وبأسلوب 
أفضل من غيرهم مع البيئة. لذلك فإن تحديد مفهوم 
الذات في كل مرحلة عمرية من حيث أبعاده المختلفة» 
يعطي للفرد في المرحلة التي هو فيها وصفاً لذاته: 
وبالتالي مقدرة للفرد على التكيف والتفاعل مع البيئة 
والمجتمع الذي يعيش فيه» نما يؤدي إلى شعور الفرد 
بالراحة النفسية والطمأنينة والسعادة (عروق» .)١1597”‏ 

ومن الجدير بالذكرء أن هناك شبه إجماع معاصر 
على أن الحاسوب هو أهم اختراع عرفته البشرية منذ 
فجر التاريخ؛ ولم يشهد عصر من العصور التقدم 
التكنولوجي الذي شهده هذا العصر في مجالات متعددة» 
من أهمها الشورة الهائلة التي حدثت في تكنولوجيا 
الاتصال والمعلومات (عز الدين» .)35٠١0‏ حيث شغلت 
شبكات المعلومات خاصة الإنترنت العالم بأسره» 
فقربت المسافات ووصلت قاصيه بدانيه » وأصبح العالم 
الواسع الممتد قرية صغيرة (الشريف» 2220١1‏ والتي 
توجت الإنجاز التقني في مجال المستحدثات التقنية الرقمية 
والاتصال بنقلة نوعية أخرى (المناعي؛ .220١5‏ ولقد 
أصبح الإنترنت بلا شك خلال السنوات الماضية أكبر 
شبكة اتصالات بين الناس والمؤوسسات على مستوى 
العالم أجمع؛ وتزداد هذه الأهمية من لحظة لأخرى 
بديناميكية لا يمكن تخيلهاء رغم ما يبدو فيه من فوضى 
عارمة (تساشيل» .)5٠١”‏ 


ولقد تناول العديد من المفكرين تعريف 
الإنترنت؛ حيث يعرفها (الرببيعي وآخرون؛ :7٠١١‏ 
في سالم» )5٠١5‏ بأنها «عبارة عن شبكة ضخمة 
تتكون من عدد كبير من شبكات الحاسب المنتشرة في 
أنحاء العالم» ومرتبطة ببعضها البعض عن طريق 
خطوط الهاتف أو عن طريق الأقمار الصناعية بحيث 
يمكن المشاركة في المعلومات فيما بين المستخدمين عن 
طريق بروتوكول موحد يسمى بروتوكول تراسل 
الإنترنت». 

وتعدٌ شبكة الإنترنت هي ا مرك الأساسي 
للتوجهات التعليمية الجديدة (العمري» ,)58٠١7”‏ 
حي لورقان البعوات الاك طورا سيا 
فظهرت آثارها في التعليم والعمل والاتصالات 
الشخصية » وأصبحت شبكة المعلومات كتاباً مفتوحاً في 
جميع أنحاء العالم؛ وهي غنية بمصادر المعلومات إلى 
درجة الفيضان. (الفنتوخ والسلطان» 1999 : في أبو 
رياء ه١:5).‏ 

وبشكل عام» يمكن القول بأن الإنترنت تستطيع 
أن تخدم كل العناصر المرتبطة بالموقف التعليمي داخل 
المؤسسات التربوية من مناهج وطلاب ومعلمين وإدارة 
وإشراف وتوجيه ومكتبات مدرسية وأولياء الأمور 
وغيرهم تمن يمكن أن يستفيدوا من الشبكات عند ربط 
المدارس بها. (حسن» .)5١١5”‏ 

حيبها توقر:شبكة الإنترقت جو تعليعيا ين 


تقليدي يجعل آفاق التعليم مفتوحة» وغير محددة بمكان 
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أو زمان أو منهجء ما يعطي المتعلمين جواً من التحفيز 
والتحدي والإثارة. (عز الدين» .)3٠١8‏ 

وخلاصة ما سبق» ونتيجة لظهور الشبكة 
العنكبوتية العالمية (الإنترنت) ظهرت تغييرات كبيرة في 
التعليم» حيث ظهرت أنماط وأساليب جديدة في 
التعليم ومن الأساليب الحديثة في التعليم طريقة التعلم 
الإلكتروني (عستصسوع.[ - 8). إن مصطلح التعلم 
الإلكتروني لم يخل كغيره من المصطلحات من اختلاف 
الباحثين على تعريف محدد لهء لاسيما مع وجود 
مصطلحات أخرى بينها تداخل. (الزامل» .)5٠١0‏ 

ويعرف هندرسون (00615052,2003ع116) التعلم 
الإلكتروني بأنه التعلم عن بعد الذي يستخدم 
تكنولوجيا الحاسوب وخصوصاً الإنترنت. وهو عبارة 
عن دورة تعليمية مؤقتة تنعقد بين الطلبة والمعلم» أو 
هومقرر تحت الطلب بإمكان الطالب أن يدرسه 
بالوقت الذي يريده وهو من نوع التعلم الموجه ذائياً من 
قبل المتعلم. 

إن طريقة التعلم الإلكتروني تساعد المتعلم في 
التعلم في المكان الذي يريده وفي الوقت الذي يفضله 
دون الالتزام بالحضور إلى قاعات الدراسة في أوقات 
محددة» وفي التعلم من خلال محتوى علمي مختلف عما 
يقدم في الكتب المدرسية » حيث يعتمد المحتوى الجديد 
على الوسائط المتعددة (نصوص؛ رسومات؛» صور 
وفيديو2» صوت. ...)2 ويقدم من خلال وسائط 
إلكترونية حديثة مثل الكمبيوتر» الإنترنت» الأقمار 


الاصطاعية» الإذاعة:. التلفزيونء الأقراص 
الممغنطة؛ البريد الإلكتروني؛ مؤتمرات الفيديو. 
(سالم» .)50١5‏ 

إن التعلم الإلكتروني هو طريقة ثورية لتزويد 
القوى العاملة بالمهارات والمعرفة التي تحتاج إليها 
لتحويل التغيرات المستمرة في سوق العمل لمصالحهاء 
فنماذج التعليم في العالم القديم لم تعد قادرة على 
مواجهة تحديات العالم المعلوماتي الجديد وسوق العمل 
والعولمة. والتعلم الإلكتروني يقدم لنا الوسائل الكفيلة 
بمواجهة تلك التحديات. (القاسمي» .)50١7‏ 

إن التعلم الإلكتروني تجاوز مرحلة المغامرة 
الترؤوية وناك شتلق اماه واقها تزيو )ماقا 
ونحن أحوج ما نكون إلى ضرورة الإقدام والخنوض في 
عازه نيعا تاأذكهاذدين أنضل الممارسات التعليمية 
والتربوية التي يوفرها هذا الواقع التعليمي المتجدد. 
(عباس» ؟7١٠58).‏ 

ونتيجة لذلك»: فقد سعت العديد من دول 
العالم إلى توظيف الإنترنت في العملية التعليمية» 
وتأسيس شبكات المعلومات وربطها بشبكة الإنترنت 
ومن بينها المملكة العربية السعودية فقد تم البدء في 
مشروع «وطني )على مستوى المرحلة قبل الجامعية في 
جميع مناطق المملكة وحافظاتها ويهدف هذا المشروع 
إلى دعم البيئة التكنولوجية من خلال إتاحة جهاز 
حاسوب لكل طالب في المملكة؛ وربط جميع مدارس 
المملكة من خلال شبكة مرتبطة بوزارة التربية والتعليم 
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لإنهاء كافة الأمور الإدارية والتعاميم وتبادل 
المعلومات. (الشريف» .)3٠١5‏ 

ولقد أجريت مؤتمرات عديدة تناولت التعلم 
الإلكتروني منها: 

أولاً: الندوة العالمية للتعلم الإلكتروني التي 
عقدت بمدارس الملك فيصل 1575ه/١٠٠‏ والتي 
كان من أبرز توصياتها ما يلي (سالم» :)7١٠١5‏ 

١‏ - دعوة الوزارات إلى إعداد خطط وطنية 
شاملة لنشر التعلم الإلكتروني وتطبيقه في التعليم العام 
الحكومي والأهلي. 

؟ - دعوة الوزارات إلى تحرير المناهج من 
جمودهاء والإدارة المدرسية من مركزيتهاء وأساليب 
التقويم من نغطيتهاء من أجل تفعيل التعلم الإلكتروني. 

تاليا اتوقرالدزق ارك العدله الالكتر وني 
الذي عقد خلال الفترة من ١4- ١1/‏ ابريل عام 
5م في مدينة البحرين» والذي كان من أبرز 
تعبات بعاد من الجملع اكور يي كوا 
بعض المناهج الدراسية المقررة في المدارس والكليات 
والجامعات العربية من صورتها التقليدية إلى المناهج 
الالكترونية بناء على خطط تربوية تفاعلية وسياسات 
مدروسة ومتدرجة. (القدومي» كحدل)/ 

وجملة ما سبق» أننا في الوطن العربي بالفعل 
على عتبة دخول مرحلة جديدة» في مجال استخدام 
شبكة الإنترنت في التعليم والتعلم؛ ولعل ما سبق 
يشجع على تصميم مواقع تعليمية على شبكة 


الإنترنت» هما يعتبر مساهمة في القضاء على مشكلة بقاء 
نظم التعليم العربية أكثر فقراً في استخدام شبكة 
الإنترنت في عمليتي التعليم والتعلم» وحتى لا يصبح 
الإنترنت في الميدان التربوي ترفاً تعليمياً» ولكي ينظر 
إليه على أنه منهج تبنى عليه وحدات المقرر التعليمي 
بالكامل. 

وعلى صعيد الأبحاث التجريبية» لقد أجريت 
دراسات هدفت إلى تصميم مواقع تعليمية وقياس 
فاعليتها في تنمية بعض المتغيرات التابعة مثل التحصيل 
المباشر والمؤجل» الاتجاهات نحو طريقة التدريس» 
الاتجاهات نحو المادة العلمية» مهارات التفكير. ومن 
خلال استقصاء هذا الإنتاج الفكري المدشور تبين 
اختلاف الدراسات في النتائج التي توصلت إليهاء 
فمنها ما توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من خلال 
الإنترنت في تنمية التحصيل الدراسي مشل دراسة 
(سلامة, ,»50١5‏ القحطاني», :»)١577‏ ومنهاما 
توصل إلى عدم فاعلية طريقة التعليم من خلال 
الإنترنت في تنمية التحصيل مثل دراسة (الرمال» 
الدوسري» 2007). ومنها ماتوصل إلى 
فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في تنمية 
التفكير مثل دراسة (دويدي» 5 .)30١‏ ومنها ما توصل 
إلى عدم فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في 
تنمية التفكير مثل دراسة (المدني» 2»2350١5‏ ومنها ما 
توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في 
تنمية الاتجاهمات مشل دراسة (الشريف» 25٠١5‏ 
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الكساب» .)230١5‏ كماتبين قلة الدراسات التي 
تناولت استخدام الإنترنت في تدريس الرياضيات 
باعتبارها من المواد الدراسية التي يمكن تدريسها بفاعلية 
باستخدام تقنية المعلومات؛ ومن هذا المنطلق نبعت 
فكرة البحث الحالي الذي يستهدف تصميم وحدة 
دراسية مقترحة عبر الإنترنت وقياس فاعليتها في تنمية 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. 


الحاجة للبحث 

برزت الحاجة للبحث من خلال : 

١‏ - ملاحظة الباحثة خلال إشرافها على التربية 
العملية على طالبات الفرقة الرابعة قسم الرياضيات 
لسنوات عديدة» ومنورن انتكلة لكين الفعرف 
التحصيلي في الرياضيات لدى الطالبات في المرحلة 
الثانوية» وهذا ما أكدته نتائج دراسة 7128155 والتي 
أجريت عام 7٠١١1‏ حيث أشارت إلى تدن ملحوظ في 
مستويات تحصيل طلبة المملكة العربية السعودية في 
الرياضيات (الشمراني» ١572١ه).‏ بالإضافة إلى انتشار 
الطرق والأساليب التقليدية الاعتيادية في تدريس 
الرياضيات»؛ وندرة استخدام التعلم عن طريق 
الحاسوب والإنترنت. 

١‏ - ملاحظة الباحثة للمواقع التعليمية على 
الإنترنت» تبين أن المواقع المصممة باللغة العربية تكاد 
تكون نادرة» أو غير متوفرة على الشبكة على الرغم 


من الإمكانات المتوافرة للدخول إلى الإنترنت. 
(الشريف» .)50١5‏ 

- فحص الباحثة لبعض الدراسات التي 
تناولت تصميم مواقع تعليمية وقياس فاعليتها في تنمية 
بعض المتغيرات» وجدت الباحثة تضاربا فيما توصلت 
إليه بعض النتائج فالبعض منها أثبت وجود فاعلية 
للمواقع التعليمية عبر الإنترنت في تنمية التحصيل 
والاتجاهات والتفكير الرياضي» بينما أثبت البعض 
الآخر عدم وجود هذه الفاعلية لبعض المواقع 
التعليمية » ما يجعل تصميم وحدة تعليمية عبر الإنترنت 
وقياس فاعليتها على متغيرات تابعة أخرى وعلى عينة 
وبيئة أخرى يعد أمرا ملحاء خاصة مع ندرة هذه 
الدراسات العربية والأجنبية. 


مشكلة البحث وتساؤلاته 

تتمثل مشكلة البحث الحالي في وجود بعض 
الشواهد التي تبين قصورا جوهريا في طرق التدريس 
وذلك في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
ومفهوم الذات لدى طالبات المرحلة الثانوية» فعلى 
الرغم من الجهود المستمرة التي تبذل في تطوير التعليم 
الثانوي إلا أن المستوى العلمي للطالبات في الرياضيات 
يرتق إلى المستوى المقبول حسب ما توصلت إليه 
البحوث التي أجريت في هذا المجال؛ وربما يكون 
السبب في ذلك إلى أن الجهود لم تركز بشكل كاف 
على الاستفادة من التقنيات الحديثة ومن بينها الإنترزنت 
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التي يمكن أن تراعي قدرات واستعدادات الطلبة في 
مختلف المراحل التعليمية ويتضح ذلك من خلال قلة 
البحوث التي أجريت في مجال الاستفادة من خدمات 
الإنترنت في العملية التعليمية في المملكة العربية 
السعودية - في حدود علم الباحثة -. 

ومنهنا انبئاقاً من ضرورة وأهمية تنمية 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى الطالبات بشكل عام وطالبات المرحلة الثانوية 
بشكل خاص» فقد أتت هذه الدراسة كمحاولة لتنمية 
هذه المتغيرات لدى طالبات المرحلة الثانوية. 

وتتحدد مشكلة البحث الحالي في السؤال 
الركتن العالي: 

مافاعلية الوحدة الدراسية المقترحة عبر 
الإنترنت في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
ومفهوم الذات لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة 
الرياض؟ 

ويتفرع من هذا السؤال الرئيسي التساؤلات 
الفرعية التالية : 

١‏ -ماالتصور المقترح للوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت؟ 

؟ - مافاعلية الوحدة الدراسية المقترحة عبر 
الإنترنت في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض؟ 

*“- مافاعلية الوحدة الدراسية المقترحة عبر 


الإنترنت في تنمية مفهوم الذات لدى طالبات المرحلة 


الثانوية بمدينة الرياض؟ 


الدراسات السابقة 

ةالوم ارخف اح اليف اللواسيات 
السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية» حيث تم 
تصنيفها حسب التسلسل التاريخي » وسنتناول فيما يلي 
عرضا لبذه الدراسات : 

أجرى هاموند (63010000,1997) دراسة في 
كلية أوتا فالي بهدف قياس نوعية الخبرات التعلمية 
لدى الطلاب الذين يدرسون مقرر علم الاجتماع. 
وتكونت العينة من مجموعتين إحداهما تجريبية مكونة 
من (18) طالباً درسوا المقرر عن طريق التعلم عن 
بعد؛ ومجموعة أخرى ضابطة درسوا نفس المقرر 
بالطريقة التقليدية. أظهرت النتائج أن (7757) من طلبة 
المجموعة التجريبية حصلوا على درجة +جش/ كه - ؛ في 
حين حصل (727”0) من طلبة المجموعة الضابطة على 
نفس الدرجة. كما بينت الندائج أن طلاب المجموعة 
الضابطة كانوا أقل رضا عن الطريقة التي درسوا بها 
بالمقارنة مع طلاب المجموعة التجريبية. 

وأجريت دراسة يورفن وين وروجر 2068لآ) 
(106150861,1998لا, من خلال تدريس مساق علم 
الدراسات العامة بأسلوبين الطريقة الأولى من خلال 
دمج تقنية الفيديو والإنترنت والطريقة الثانية الطريقة 
العادية. قام الباحث بمقابلة أفراد عينة الدراسة في بداية 
الفجرية كن على الفراه وتكوفت الضف بن 0 الا 
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في المدرسة الثانوية. أظهرت النتائج أن المتوسط الحسابي 
لدرجات طلبة الجامعة الذين درسوا باستخدام تقنية 
الفيديو والإنترنت كان (75,17) في حين كان المتوسط 
الحسابي لدرجات طلبة الجامعة الذين درسوا باستخدام 
الطريقة المعتادة (7,79). كما بينت النتائج أن المتوسط 
الحسابي لدرجات طلبة المدرسة الثانوية الذين درسوا 
باستخدام الإنترنت والتعلم عن بعد كان (5,39) أما 
المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المدرسة الثانوية الذين 
درسوا باستخدام الإنترنت والفيديو كان (75,5). ولقد 
أثبتت النتائج أن دمج تقنية الفيديو والإنترنت كانت 
يقة فعالة في التدريس لطلبة المرحلة الثانوية على 
الرغم من بعض الصعوبات التي صاحبت التجربة. 
كما استهدفت دراسة جارمان وكريدر وتيسكي 
(1999,ع521651 011061 ,قلتت ) مقارنة أسببات 
اختيار طلبة الكلية طريقة التعلم عن بعد أو الطريقة 
العادية في دراسة مقرر التربية البدنية. تكونت عينة 
الدراسة من مجموعتين إحداهما تجريبية مكونة من 
)0٠١(‏ طالباً درسوا باستخدام طريقة التعلم عن بعد 
والاتكم اي وارولة كرف ة بن( نذا )امنالكا دودضرا 
باستخدام الطريقة التقليدية. أظهرت النتائج أن طلبة 
الجموعة الضابطة يفضلون الطريقة المعتادة لأنها 
تساعدهم على تكوين العلاقات الصفية الحميمة مع 
الأقران في حين أن طلبة المجموعة التجريبية يفضلون 
يقة التعلم عن بعد لأنها تساعدهم على تنظيم 
الوقت. 


كما قام كولينز(0011105,2000) بدراسة هدفت 
إلى مقارنة أداء الطلبة الذين يدرسون باستخدام 
اللحاضرة التقليدية وأداء الطلبة الذين يدرسون 
باستخدام الإنترنت لنفس المقرر على مدار : فصول 
دراسية في جامعة نيوفاوندلاند. وأظهرت النتائج أنه 
على الرغم من أن الطلبة الذين درسوا باستخدام 
الإنترنت كانوا أكثر رضا عن هؤلاء الذين درسوا 
باستخدام المحاضرة التقليدية» إلا أن المتوسط الحسابي 
لدرجات الطلبة الذين درسوا باستخدام الطريقة العادية 
كانوا أفضل على مدار ثلاثة فصول دراسية»؛ أما 
المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الذين درسوا 
باستخدام الإنترنت فكان أعلى في فصل دراسي واحد 

كما استهدفت دراسة جلين (2001,صمء01) 
تقصي الفروق بين طريقة التعلم عن بعد والطريقة 
التقليدية. وتكونت العينة من مجموعتين إحداهما 
تجريبية مكونة من )٠١١(‏ طالب درسوا مقرر العلوم 
السياسية باستخدام الإنترنت» ومجموعة أخرى ضابطة 
مكونة من )1١١(‏ طالب درسوا نفس المقرر باستخدام 
الطريقة العادية. وأظهرت النتائج عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين على الاختبار 
التحصيلي البعدي» وعلى استبانة قياس الآراء حول 
المقرر. كما أظهرت النتائج عدم وجود علاقة ارتباطية 
بين درجات الطلبة على الاختبار التحصيلي وبين 
درجاتهم على استبانة الآراء وذلك للعينة ككل. 
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أجرى (الرمال» )35٠١”‏ دراسة هدفت إلى 
تصميم موقع تعليمي لمادة الحاسوب على الإنتردنت 
ودراسة أثره في التحصيل المباشر والمؤجل لطالبات 
الصف العاشر الأساسي من خلال التعلم عن بعد. 
وتكونت العينة من (10) طالبة تم توزيعها إلى 
مجموعتين» بحيث تكونت المجموعة التجريبية من (11) 
طالبة في حين تكونت المجموعة الضابطة من (77) 
طالبة. أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في التحصيل المباشر لطالبات المجموعتين تعزى 
إلى طريقة التعلم. كما أظهرت عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في التحصيل المؤجل لطالبات المجموعتين 
تعزى إلى طريقة التعلم. 

وأجرى (دويدي» )3٠١5‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على أثر استخدام العصف الذهني من خلال 
الإنترنت في تنمية التفكير لدى طلاب طرق تدريس 
اللغة العربية. وتكونت العينة من (43) طالباً تم 
توزيعهم إلى ثلاث مجموعات. المجموعة التجريبية 
الأولى درست من خلال العصف الذهني التقليدي؛ 
المجموعة التجريبية الثانية درست من خلال العصف 
الذهني عبر الإنترنت» وا مجموعة الضابطة درست من 
خلال الطريقة المعتادة. أوضحت النتائج وجود فرق 
معنوي بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة 
الضابطة لصاح المجموعة التجريبية الأولى» كما أثبتت 
النتائج وجود فرق معنوي بين ا مجموعة التجريبية الثانية 
وكل من المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة 


لصاح المجموعة التجريبية الثانية. 

وقام (سلامةء )3٠١0‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل 
الدراسي لطلبة جامعة القدس المفتوحة في مقرر 
«الحاسوب في التعليم). وتكونت العينة من (77) دارساً 
منهم (74) طالباً و(4) طالبة قسموا إلى مجموعتين 
إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة. أسفرت النتائج عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي لصاح 
المجموعة التجريبية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الجنسين لصاح الإناث» كما أثبتت النتائج وجود 
أثر ذي دلالة إحصائية لصالح التفاعل بين طريقة 
التدريس والجنس. 

كما هدفت دراسة (القحطاني» )١5571‏ إلى 
التعرف على أثر استخدام الإنترنت وبرمجية تعليمية 
موجهة على تحصيل تلاميذ المرحلة المتوسطة للمفاهيم 
قهادة العلوم:تكوتت:عيئة الدراسة فق:(:4) تلميذا 
3 المننش الآول البويستط اسع (#اتلفيدةا 
للمجموعة التجريبية الأولى درست باستخدام 
الادوفيف :010 ديزا المتطبوعة التجرييية القائنة 
درست باستخدام البرمجية التعليمية الموجهة؛ )7١(‏ 
تلميذا للمجموعة الضابطة درست باستخدام الطريقة 
التقليدية. وأسفرت النتنائج عن وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة 
الضابطة في التحصيل المباشر والمؤجل لصاح المجموعة 
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التجريبية الأولى» كما أثبتت النتائج عدم وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية الأولى 
والمجموعة التجريبية الثانية في التحصيل المباشر 
والمؤجل. كما أثبتت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة 
الضابطة في التحصيل المباشر والمؤجل لصالح الجموعة 
التجريبية الثانية. 

وأجرت (بن ضمنة» )3٠١0‏ دراسة هدفت إلى 
توظيف مبباذئ التصميم التعليمي المنظم:في تصميم 
وحدة دراسية في مقرر الإحصاء على الشبكة النسيجية 
العالمية لتعليم الطالبات المنتسبات بكليات البنات عن 
بعد. وأسفرت النتائج عن النتائج التالية : 

١‏ -إنتاج الوحدة الدراسية المعتمدة على 
الشبكة النسيجية العالمية والتي تقوم على مبدأ التعلم 
الفردي والاعتماد على الدراسة المستقلة للمتعلم. 

؟ - تحديد بعض الأسس الفنية لبناء الصفحة 
النسيجية لأغراض التعليم. 

- تحديد معايير التصميم التعليمي لتصميم 
مقرر التعليم عن بعد على الشبكة النسيجية العالمية. 

5 - مناسبة نموذج التصميم التعليمي العام 
لتصميم الوحدة الدراسية في مقرر الإحصاء عبر الشبكة 
النسيجية العالمية لتعليم الطالبات المنتسبات بكليات 
البنات عن بعد. 

وقام شان وليو(2005 ,نامآ »4 بصقط0) 


وحدات تدريب من خلال الإنترنت مع قاموس ثنائي 
اللغة للغتين الإنجليزية والصينية على الإنترنت على 
التعليم المنظم للغة الإنجليزية. وتكونت العينة من (؟75) 
طالباً في إحدى الكليات. وأظهرت النتائج وجود تحسن 
ذي دلالة إحصائية في التنظيم وذلك في الاختبار 
البعدي المباشر ولكن تراجع هذا التحسن في الاختبار 
البعدي المؤجل. ومع ذلك كان أفضل من المستوى 
الذي أحرزوه عند دخولهم في البرنامج. كما أظهرت 
النتائج أن كلاً من البرنامج التدريبي والقاموس المصمم 
عبر الإنترنت كانا مقبولين من قبل معظم الطلاب. 

وقامت (المدني؛ 7 )3٠١‏ بدراسة هدفت إلى 
قياس فاعلية مقرر الكتروني للوسائل وتكنولوجيا 
التعليم لتنمية التحصيل والتفكير الناقد لدى طالبات 
كليات التربية للبنات. تكونت عينة الدراسة من )5٠(‏ 
طالبة من طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للاقتصاد 
المنزلي والتربية الفنية قسمت إلى مجموعتين» الأولى 
مجموعة تجريبية (70) طالبة درست المقرر الإلكتروني 
عبر الإنترنت» والثانية مجموعة ضابطة(١75)‏ طالبة 
درست المقرر بالطريقة العادية. أثبتت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في 
الاختبار التحصيلي الكلي وجميع مستوياته عدا 
مستوى التذكر» كما أظهرت النتائجح عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في اختبار كاليفورنيا 
للتفكير الناقد. 


وأجرت (القاعود, )3٠١5‏ دراسة هدفت إلى 
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تصميم موقع تعليمي الكتروني لتعليم اللغة العريية 
لتلاميذ الصف الثالث الأساسي وقياس فاعليته في 
تعلمهم القراءة والكتابة. تكونت عينة الدراسة من 
(8) تلميذا وتلميذة من الصف الثالث الأساسي 
موزعين على أربع شعب» تم توزيعهم إلى مجموعتين 
الجموعة التجريبية وتضم (15) تلميذا وتلميذة» 
والمجموعة الضابطة وتضم (15) تلميذا وتلميذة. 
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في تحصيل تلاميذ الصف الثالث الأساسي في 
مهارتي القراءة والكتابة تعزى إلى طريقة التدريس 
ولصالح المجموعة التجريبية. كما أظهرت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل تلاميذ 
الصف الثالث الأساسي في مهارتي القراءة والكتابة 
تعزى للجنس والتفاعل بين الطريقة والجنس. 

كما أجرى يوشاو(1518101,2006الا) دراسة 
استهدفت استقصاء أثر التعلم الإلكتروني المخلوط 
على اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات والحاسوب. 
ودف الح دن 5 طانا بترسون 1 يتنه 
التحضيرية في جامعة الملك فهد للبترول والمعادن. 
وأثبتت النتائج أن الطلبة لديهم اتجاهات إيجابية نحو 
الرياضيات والحاسوب. وفي نفس الوقت؛ أظهرت 
التتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
التطبيقين القبلي والبعدي للمقياسين على الاتجاهات 
نحو الرياضيات والحاسوب باستثناء حوري القلق والثقة 


وأجرى (الدوسري؛: )3٠١17‏ دراسة هدفت إلى 
استقصاء تأثير استخدام موقع تعليمي لمادة الحاسوب 
لطلاب الصف الثاني الثانوي في التحصيل المباشر 
والمؤجل في المدارس الثانوية في محافظة الأفلاج في 
المملكة العربية السعودية. وتكونت العينة من(0١0)‏ 
طالبا من طلاب الصف الثاني الشانوي قسمت 
بالتساوي إلى مجموعتين» الأولى هي التجريبية وتعلمت 
من خلال الموقع التعليمي» والثانية هي المجموعة 
الضابطة وتعلمت من خلال الطريقة العادية. أثبتت 
النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين درجات 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي المباشر تعزى لطريقة التعلم. كما أظهرت 
النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين درجات 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي المؤجل تعزى إلى طريقة التعلم. 

كما قام اونيل وجونز وميلر وكامبل وبيريس 
(2007 ,عع عاط لاع طمصعت ,نع 1ل نالطاروعده 1 ,لدعم 0) ) 
بدراسة استهدفت مقارنة طريقة التعلم المرتكز على 
الإنترنت والطريقة العادية في تدريس الطلبة المعلمين 
مقررا حول الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة. وتكونت 
العينة من (5) طالباً قسموا بالتساوي إلى مجموعتين» 
المجموعة الأولى تجريبية درست باستخدام الإنترنت 
والمجموعة الثانية ضابطة درست باستخدام الطريقة 
العادية. وأثبتت التتائج وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار 


او؟ مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


التحصيلي ومقياس الآراء وذلك لكل من المجموعتين» 
ولم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الجموعتين سواء في الاختبار التحصيلي وفي مقياس 
الآراء. 

وقام (خزاعلة», )35٠١8‏ بدراسة هدفت إلى 
تصميم موقع تعليمي على الويب في مادة الجغرافيا 
وتأثيره في تحصيل طلبة الصف الأول الشانوي» 
وتكونت العينة من )١١7(‏ طالب وطالبة» تم تقسيمهم 
إلى مجموعتين الأولى تجريبية (درست باستخدام الموقع 
الإلكتروني) مكونة من (25) طالباً وطالبة» والثانية 
ضابطة(درست باستخدام الطريقة التقليدية) مكونة من 
(01) طالباً وطالبة» أثبتت التشائج وجود فرق ذي 
دلالة إحصائية في التحصيل يعزى إلى طريقة التعلم 
ولصالح طريقة التعلم باستخدام الموقع التعليمي؛ كما 
أثبتت النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في 
التحصيل يعزى إلى الجنس » كما أثبتت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل تعزى 
إلى التفاعل بين طريقة التعلم والجنس. 

وأجرت (العنزي» )3٠١8‏ دراسة هدفت إلى 
تصميم موقع الكتروني لتعليم مادة الرياضيات 
لطالبات الصف الأول الثانوي وقياس أثره في 
تحصيلهن. وتكونت العينة من (01) طالبة من طالبات 
الصف الأول الشانوي» قسمت إلى مجموعتين الأولى 
تجريبية (7) طالبة درست الوحدة الدراسية من خلال 
الموقع الإلكتروني» والثانية ضابطة (7517) طالبة درست 


نفس الوحدة الدراسية باستخدام الطريقة التقليدية. 
وأظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى 
إلى طريقة التدربس ولصاح المجموعة التجريبية. 

وأجرى لين (112,2008) دراسة استهدفت 
استقصاء فاعلية التعلم المرتكز على الإنترنت في 
موضوعات رياضيات المرحلة المتوسطة في تشجيع 
المعلمسين على استخدام التكنولوجيا في التدريس. 
وأظهرت النتائج بأن الطلبة الذين درسوا باستخدام 
التعليم المرتكز على الإنترنت أظهروا اتجاهات أفضل 
نحو استخدام التكنولوجيا والإنترنت في تدريس 
الرياضيات بالمقارنة مع طلبة المجموعة الذين درسوا 
باستخدام الطريقة التقليدية. 

وقام (الحربي» )3٠١9‏ بدراسة هدفت إلى 
تصميم موقع لتعلم مادة الحاسب الآلي لطلبة الصف 
الأول الشانوي في المملكة العربية السعودية باستخدام 
أحد أنظمة إدارة التعلم والحتوى ودراسة أثره في 
التحصيل في مادة الحاسب الآلي. وتكونت العينة من 
(4) طائباً من مدرستين؛ وقد اخثار شعبتين 
عشوائيا من كل مدرسة لتمثل إحداهما المجموعة 
التجريبية (التعلم الإلكتروني) والأخرى المجموعة 
الضابطة (الطريقة العادية). أثبتت النتائج وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين في التحصيل لصالح 
الجموعة التجريبية. 

بعد عرض الدراسات السابقة العربية والأجنبية 
التي تناولت استخدام الإنترنت في التعليم؛ يمكن 
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تلخيص أبرز حيثيات تلك الدراسات كما يلي : 

١‏ - تناولت هذه الدراسات أهدافاً متعددة 
فمنها ما يهدف إلى: 

أ - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
التحصيل مشل دراسة (الرمال» ؟ ٠٠‏ ؛ سلامة, 
6”؛ القحطاني» 5 ؛ خزاعلة 8١٠5؛‏ 


العنزى» 54؛ ا حربى » 56؛ 
(1997 2000 ,حستلامه . 


0 ط) 


ب - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
التفكير مثل دراسة (دويدي» .)5١١5‏ 

ج - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
التحصيل والتفكير مثل دراسة (المدنى » كلم 

د - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
الا تجاهات فقط مثل دراسة (الشريف» اناده 
الكساب» ٠١5‏ ؛ 11,2008 2006, قطني ). 

ه - تصميم وحدة دراسية عبر الإنترنت وعدم 
قياس فاعليتها مثل دراسة (بن ضمنة » م١5),‏ 

و - تحديد أسباب اختيار الطلبة للدراسة 
باستخدام الطريقة التقليدية أو طريقة التعلم من خلال 
الإنترنت مثل دراسة ,عكاوء1 © 021068 ,مقمسمده0) 
(1999. 

” - تناولت عينة الدراسة مراحل التعليم 
المختلفة» فقد تناولت دراسة (القاعود, 65٠٠م‏ مرحلة 
71) مرحلة التعليم المتوسط» بينما تناولت دراسة 


(الرمال» ٠٠5‏ ؛ خزاعلة, 5٠١8‏ ؛ العنزري» 8١٠7؛‏ 
الحر بي » 489 ,اع 0610الا, مع10ل]) مرحلة 
التعليم الثانوي التي تناولها البحث الحالي؛ أما مرحلة 
التعليم الجامعي فقد تناولتها دراسة (دويدي» ,؛ 
سلامة)» م6٠ه؟؛‏ المدني » ا 9 06 
(1999,ع51ع1 6. 

”* - اختلفت الدراسات في النقائج التي 
توصلت إليهاء فمنها ما توصل إلى فاعلية طريقة 
التعليم من خلال الإنترنت في تنمية التحصيل الدراسي 
مثل دراسة (سلامةء 5٠١5‏ ؛ القحطاني» ١555‏ ؛ 
العفزي» ؛ خزاعلة, 8١٠٠؛‏ الحربي» 
8 ؛ 020,1997تتصتقط)ء ومنها ما توصل إلى عدم 
فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في تنمية 
التتحصيل مثل دراسة (الرمال» 5 الدوسري» 
4 ا المدنيء 5٠*٠5‏ ؛ 2001,ضمعاعء. ,لدعم0) 
(2007 ,عع تع اطع 1اعطمحصهن) ,51111 ,وعمول. ومنها ما 
توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في 
تنمية التفكير مثل دراسة (دويدي» .)250١5‏ ومنها ما 
توصل إلى عدم فاعلية طريقة التعليم من خلال 
الإنترنت في تنمية التفكير مثل دراسة (المدني» 
57©» ومنها ما توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من 
خلال الإنترنت في تنمية الانجامات مثل دراسة 
(الشريف» 5١٠٠75؛‏ الكساب» 5٠٠7”؛‏ ,لاقطكناما) 


.2006( 
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فروض البحث 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند 
مستوى 0-0 )٠0,0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات 
طالبات المجموعة التجريبية (التي تدرس باستخدام 
الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات 
طالبات المجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام 
الطريقة التقليدية) في اختبار الاستيعاب المفاهيمي 
بمستوياته المختلفة (التوضيح» التفسيرء التطبيق). 

؟ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند 
مستوى 2٠.٠001‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات 
طالبات المجموعة التجريبية(التي تدرس باستخدام 
الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات 
طالبات المجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام 
الطريقة التقليدية) في مقياس مفهوم الذات بمجالاته 
المختلفة(الأكاديمي » الاجتماعي» النفسي). 


أهمية البحث 

تنبع أهمية البحث من أنه : 

١‏ - استجابة للاتجاهات الحديثة في طرق 
التتدريس والتي من أهمها أن يصبح المتعلم محور 
العملية التعليمية؛ وأن يمتلك المعلم كفايات عديدة 
متنوعة منها كفايات عامة تتعلق بالجانب السلوكي» 
والقيمي» والأكاديمي» والتكنولوجي باستخدامه 
وسائل التكنولوجيا في غرفة الصف, والتعامل مع 
اللاهج الحوسبة»؛ واستخدام المصادر المتعددة 


للمعلومات» و استراتيجيات التعلم الحديثة المتعددة في 
هذا العالم السريع المتطور. (وزارة التربية والتعليم» 
*00: في الكساب» .)556١5‏ 

؟ - يدعم استخدام أساليب التعلم الذاتي 
والتي تشجع المتعلم على التعلم وتفعيل جانب البحث 
لديه عن المعلومة والمرونة غير المحددة في الوصول إليها 
عن طريق الموقع التعليمي» وتكوين مصادر معرفته 
وبيئة تعلمه الخاصة به ثم بنائها من قبله؛ ومساعدتها 
في تنمية القدرات العقلية والمهارية. (الدوسري» 
/5)). 

؟٠‏ - يأتي نتيجة الاهتمام المتزايد بتطوير المواقع 
التعليمية عامة» والمكتوبة باللغة العربية خاصة نتيجة 
للانتشار الكبير للانترنت واحتوائها على العديد من 
المواقع المتنوعة وتأثيرها الواسع على طلابنا. (الرمال؛ 
00). 

4 - استجابة للدعوات المستمرة من المؤتهرات 
العلمية والتربوية التي تؤكد على ضرورة الاستفادة من 
تقنيات التعلم بالإنترنت»؛ والبرمجيات الحاسوبية في 
الكتب والمناهج المدرسية» والتي أثبتت الدراسات 
أنها ترفع من مستوى الطلبة العلمي» وتزيد من 
تحصيلهم في مادة الدراسة. (الفارء :1٠١٠”‏ في 
الكساب» .)5١١5‏ 

5 انسجاما مع توجهات وإجراءات وزارة 
التربية والتعليم لإدخال الإنترنت في العملية التعليمية 


عن طريق إعداد مناهج محوسبة في جميع المواد 
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الدراسية ومن ضمنها الرياضيات» حيث تعد هذه 
الدراسة مكملة لسياسة حوسبة التعليم الذي تخطط 
وزارة التربية والتعليم على وجه الخصوص لاتباعه في 
مقي الأركنتاء الحيلكة زنياه وذليلكف الفا مد 
العمل على تحسين طرق تدريس المواد المختلفة ومن 
ضمنها الرياضيات. 

5 - انطلاقاً مما أثبته البربجيات التعليمية 
الموجهة إلى مختلف المراحل الدراسية» من أهمية في 
إثارة انتباه الطلاب» نتيجة إدخال العناصر المختلفة 
إليها مثل : عامل الحركة» واللون» والصوت» وكمية 
المادة العلمية المتوافرة على صفحات تلك البرنجية» 
إضافة إلى أهمية الارتباطات الفرعية التي تأخذ ظابعا 
جدِيدا : لتزيد من إمكانية تعليم الطلبة معارف جديدة 
تختلف عما هو مبرمج ومحوسب من المواقع العالمية التي 
ترتبط بالموضوع الذي ينهل منه الطالب» ويكتسب منه 
معرفته المتنوعة. (الفارء 250١“‏ الزعبي» )3٠١١‏ في 
(الكساب» .)50١5‏ 

- يستفيد ما يوفره التعلم الإلكتروني من 
إمكانية الحصول على المعلومات المتنوعة والمبريجة 
والسريعة ويسمح لكل من الطلابء والمعلمين» 
والباحثين بالدخول إلى تلك المواقع» والاستفادة من 
معارفها باعتبارها مصدرا قوياء ومرنافي بعض 
الوسائل مثل» وسائل الاتصال العالمية» حيث يتعامل 
معها الطلبة بشوق؛. وحماسء ودافعية» وهي تمثل 
مصدرا قوياً لتنمية الإبداع لدى المتعلمين» وتتصف 


بالبقاء والاستمرار. (الحيلة» )١199/‏ في (الكساب» 
كدل) 

8 - استكمالا للدراسات التي تناولت هذا 
الموضوع؛ حيث من الملاحظ ندرة الدراسات التي 
تناولت موضوع أثر هذه المواقع التعليمية في الاستيعاب 
المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات لدى طالبات 
المرحلة الثانوية» حيث يعد هذا البحث من أوائل 
البحوث في المملكة العربية السعودية - في حدود علم 
الباحثة - التي تناولت هذه المتغيرات. 


مصطلحات البحث 

١‏ ح فاعلية (ووع م 15)ء»101) : يعبر مصطلح 
الفاعلية بالدراسات التربوية التجريبية عن مدى الأثر 
الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيراً 
مستقلاً في أحد المتغيرات التابعة. كما يعرف بأنه مدى 
أثر عامل أو بعض العوامل المستقلة على عامل أو 
بعض العوامل التابعة. ويتم تحديد هذا الأثر مانا 
عن طريق مربع ايتا. (شحاتة والنجارء .)56١7‏ 

وتعرف إجرائيا في هذا البحث بأنها: مدى 
الأثر الذي يمكن أن تحدثه الوحدة الدراسية المقترحة 
عبر الإنترنت مقارنة بالطريقة التقليدية في تنمية 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات الصف الأول الثانوي» ويتم تحديد هذا 
الأثر إحصائياً عن طريق حساب مربع ايتا (أبو حطب 


وصادق» .١995‏ ص5759). 
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؟ - وحدة دراسية ()ندنا. لهصمناعت مم1 : 
هي تنظيم خاص للمادة الدراسية وطريقة التدريمس 
تهيئ التلاميذ لمواقف تعليمية متكاملة تثير انتباههم 
وتتطلب نشاطاً متنوعاً يناسب ويراعي الفروق الفردية 
بينهم ويتطلب مرورهم بخبرات تربوية معينة وهذا 
يؤدي إلى فهم المعرفة واكتساب مهارات وعادات 
واتجاهات وقيم مرغوب فيها. (العجمي»؛ .)36١5‏ 

وسوف تأخذ الباحثة بهذا التعريف إجرائيا في 
هذا البحث. 

” > الإنترنت ()1626م1) : مصطلح يشير إلى 
نظام ضخم متشعب في جميع أنحاء العالم يتألف من 
يجموعة أفراد وأجهزة حاسوب ومعلومات يعرف 
بالشبكة والإنترنت هي شبكة معلومات مكونة من عدد 
هائل من أجهزة الحاسوب المرتبطة ببعضها عن طريق 
خطوط الباتف أو عبر الأقمار الصناعية. (صبري » 
)2 

وسوف تأخذ الباحثة بهذا التعريف إجرائيا في 
هذا البحث. 

- وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت: 
(أع دعاص طاعدامعتط!' غنصنآ لهسمتاعدتطكصآ لعامعوعن5) : 
هي وثيقة تربوبة الكترونية (تشتمل على النص 
والصوت والصورة والحركة) تضم مجمل المعارف 
والخبرات التي سيتعلمها الطالب بتخطيط من المدرسة 
وتحت إشرافها. (البابس والكندري» :7٠٠١‏ بن 


ضمنة )» م516), 


وتفتراك جرزافا و خلا البكت الوا رقف 
تربوية الكترونية تشتمل على النص والصوت والصورة 
والحركة تضم مجمل المعارف والخبرات المتضمنة في 
وحدة البندسة المستوية المقررة على طالبات الصف 
الأول الشانوي في الفصل الدراسي الأول والتي تم 
تصميمها من قبل الباحثة. 

ه - الطريقة التقليدية (500)ع71 لهده6نله:1) : 
هي الطريقة التي تعتمد على ا لمحاضرة في تقديم محتوى 
دراسي معين وتتسم بالتلقين من جانب المعلم والحفظ 
واستظهار المعلومات من جانب الطلاب. (اللقاني 
والجمل» .)١995‏ 

وتعرّف إجرائيا في هذا البحث بأنها : الطريقة 
المستخدمة في تدريس وحدة البندسة المستوية لطالبات 
الصف الأول الثانوي وذلك حسب الخطوات الموضحة 
في دليل المعلمة المعد للمجموعة الضابطة» وتعتمد 
على الإلقاء والمناقشة واستخدام الوسائل التعليمية ولا 
يتم فيها استخدام الإنترنت بخدماته المختلفة. 

5 > الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات: 
(15)تع اقدص صذ عستلصدأكتعل0صنة لهحتطمععمده0)) : 
يعرف الاستيعاب المفاهيمي من خلال المظاهر الستة 
للفهم كما يلي (1998,عطعتاء11 > كمنعع ا : 
الحصان» :)5١١1/‏ 

١‏ - التوضيح 13101938م:8 : أي يقدّم تبريرات 
مدعمة للظواهر والحقائق والبيانات» ويدعم آراءه 
ونظراته أو يسوغها بحجج سليمة وشواهد. 
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ا - التفسير عمناء:م1:62 : أي يقدم معت نا 
حدث؛» أو يفسر بفاعلية وعلواف ا موف ومواقف» 
ويظهر قدرته على قراءة ما بين السطورء يخبرعن 
قصص ذات معنى» أو يعطي ترجمات ملائمة» أو 
يقدم عيذ ا#تتفي) راطيا واضنيها (لانقيان 
والأحداث. 

” - التطبيق 4201108 : أي يستخدم المعرفة 
بشكل فعال في ظروف جديدة وأوضاع متعددة؛ 
ويستخدم معرفته بفاعلية في سياقات ومواقف جديدة. 

 :‏ اتخاذالمنظور عالناءءم5مم : أي تقديم 
وجهة نظر نقدية. 

ه - المشاركة الوجدانية 82008412 : ويتضمن 
المقدرة على الدخول في أحاسيس وعالم الآخرين» أو 
القدرة المتعلمة لمعرفة العالم من وجهة نظر شخص 
آخر. 

5 - المعرفة عن الذات ههل8:16مص! - 1ه5 : أي 
يدرك تأملاته وعاداته العقلية والشخصية التي تكون 
فهمه أو يعوقه. 

ويعرّف إجرائيا بأنه قدرة الطالبة في الصف 
الأول الثانوي على التوضيح والتفسير والتطبيق وذلك 
في محتوى وحدة البندسة المستوية والذي يقاس باختبار 
الاستيعاب المفاهيمي المعدٌ من قبل الباحثة لهذا 
الغرض. 

/ا - مفهوم الذات ()مععم00© - 512) :هو 
تكوين معرفي منظم ومتعلم للمدركات الشعورية 


والتصورات والتقييمات الخاصة بالذات» يبلوره الفرد 
هوه شريكا ليحن تناكو ران 18: 
أبو معطي» ١57١ه).‏ 

وسوف تأخذ الباحثة بهذا التعريف في هذا 
البحثء ويحدد إجرائباً بالدرجة الث تحصل عليها 
الطالبة في الصف الأول الثانوي على مقياس مفهوم 
الذات المعد من قبل الباحثة لبذا الغرض. 


حدود البحث 

اقتصرت هذه الدراسة على الحدود التالية: 

١‏ - طالبات الصف الأول الثانوي في المدارس 
الخاصة التابعة لوزارة التربية والتعليم بمدينة الرياض 
للفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
كاه 

؟ - اختبار الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
في المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف 22# 5ماع7718) 
(1998 ,عطعناء24: الحصان؛ )3٠١17‏ وهي التوضيح 
والتفسير والتطبيق والمعدٌ من قبل الباحثة. 

*- مقياس مفهوم الذات في المجالات 
(الأكاديمي ؛ الاجتماعي» النفسي) من إعداد الباحثة. 

5 - قيام الباحثة بالتدريس للمجموعة 
التجريبية وقيام معلمة المادة بالتتدريس للمجموعة 
الضابطة. 

ه- وحلة البندسة المستوية من كتاب 
الرياضيات للصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي 
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الأول من العام الدراسي 571/١57٠‏ ١ه.‏ 


منهج البحث 
استخدم هذا البحث أحد تصميمات المنهج شبه 
التجرد يبي 10 111062]288ءم<1 - 010351 وهو 
تصميم المجموعات غير المتكافئة 6م16 اتتاوعمه1< 
0 01018 002101 ويعتمد هذا التصميم على 
اختيار مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة. 


(عودة وملكاوى, ه2252 ص5 ؟17). 


عينة البحث 

تألفت عينة البحث من طالبات فصل في الصف 
الأول الثانوي في إحدى المدارس الخاصة التي تشرف 
عليها وزارة التربية والتعليم في مدينة الرياض تم 
اختيارها بطريقة قصدية وذلك لتعاون إدارة المدرسة 
ومعلمة الرياضيات في هذه المدرسة» وقد تم تقسيم هذا 
الفصل بداية إلى مجموعتين بطريقة عشوائية بعد 
تقسيمهن إلى فئات بناء على درجاتهن في الرياضيات في 
العام الدراسي السابق لتطبيق تجربة البحث» بحيث 
تضمنت هذه الفئات (مستوى التحصيل المرتفع؛ 
مستوى التحصيل المتوسط» مستوى التحصيل 


المنخفض)؛ بحيث مثّلت المجموعة الأولى المجموعة 
التجريبية التي تم تدريسها باستخدام الوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت» بينما مثّلت المجموعة الثانية 
المجموعة الضابطة التي تم تدريسها باستخدام الطريقة 
التقليدية» ولقد تم استثناء الطالبات اللاتي لم تتوافر 
درجاتهن في الرياضيات في العام السابق وكذا الطالبات 
اللاتي لم يتعرضن لاختبار الاستيعاب المفاهيمي 
ومقياس مفهوم الذات» مع العلم أنه تم تدريسهن 
بطريقة التدريس المخصصة للمجموعة التي ينتمين إليها 
وبدون احتساب درجاتهن في اختبار الاستيعاب 
المفاهيمي ومقياس مفهوم الذات ضمن عينة البحث»؛ 
وبعد انسحاب بعض الطالبات في المجموعة التجريبية 
بعد مرور ثلاثة أيام من تطبيق تجربة البحث» وبعد 
استبقاء الطالبات اللاتي يرغبن في البقاء في المجموعة 
التجريبية وكذا الطالبات اللانتي كن ينتمين إلى المجموعة 
الضابطة ويرغبن في الانضمام إلى المجموعة التجريبية تم 
اختيار المجموعة الضابطة بطريقة قصدية لضمان تكافق 
الجموعتين التجريبية والضابطة في متغيرات البحث 
التابعة ودرجات العام السابق والعمر الزمني بحيث 
يكون عدد الطالبات فيها مساويا لعدد طالبات المجموعة 
التجريبية. 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح وصفاً لعينة البحث المختارة من حيث أعداد الطالبات. 


مم المجموعة عدد الطالبات اللاي دخلن في التجربة عدد الطالبات اللاي ّ يدخلن في التعجربة امجموع 

7 5 التجريبية‎ ١ 

1 الضابطة 5 ١‏ 0 
المجموع الكلي ل 1١7‏ ”> 
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يتضح من جدول 2)١(‏ أن العدد الكلي للعينة 
المشتركة فق خجربة البخث )١١(‏ طالبات متهن (0) 
طالبات في المجموعة التجريبية:ء (50) طالبات في 
الجموعة الضابطة. 


متغيرات البحث 
يشتمل هذا البحث على : 


ولبا مستويان: 
أ- طريقة التعلم باستخدام الوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت. 


ب - الطريقة التقليدية. 

؟ - المتغيرات التابعة وهي : 

أ- الأداء على اختبار الاستيعاب المفاهيمي في 
الرياضيات. 

ب - الأداء على مقياس مفهوم الذات. 

وحتى يكون التغير الحادث في المتغيرات التابعة 
راجعا إلى المتغيّر المستقل وليس لعامل آخر تقريباًء فقد 
حرصت الباحثة على ضبط المتغيرات الدخيلة والتي قد 
تتداخل مع المتغير المستقل في تأثيرها على المتغيرات 
التابعة» وفيما يلي أهم المتغيرات الدخيلة وكيفية 
ضبطها والتي ترى الباحثة احتمالية تأثيرها على 
المتغيرات التابعة : 

المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي: لقد 


حرصت الباحثة على اختيار عينة البحث بمجموعتيها 


من نفس المدرسة» وذلك لضمان توافر التجانس بين 
مجموعتى ال لبحث في ا لمستوى الاقتصادي والاجتماعي 
والثقافي تقريبا. 

العمر الزمنبي: تم الاطلاع على العمر الزمني 
لطالبات عينة البحث من واقعا لسجلات المدرسية 
المتعلقة ببيانات الطالبات» ويوضّح جدول (5؟) نتائج 
اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في العمر الزمني. 


: :( وريظ 
ل ا 1 
العينة الرتب الرتب 


التجريبية ه5 ا" هره 


الضابطة 5 ا" هبه 


يتضح من جدول )١(‏ أن قيمة »)17-1١7.5(‏ 
وهي غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
2٠0.0 0<0(‏ ما يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في العمر 
أرما : 

الخبرات الرياضية السابقة: 3 الاطلاع على 
كشوف درجات طالبات عينة البحث في مادة 
الرياضيات في الفصل الدراسي الثاني من العام 
الدراسي 579١/570١هء‏ ويوضح جدول (3) نتائج 
اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في 
الخبرات الرياضية السابقة. 
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الجدول رقم (”). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في الخبرات الرياضية السابقة. 


1 اختبار 
7 بجمو متو 
المجموعة 5 ع مان الدلالة 
العينة الرتب الرتب 
ويعنيلآ 
التجريبية 3 رذ كع 
1/ ل 
الضابطة 3 لذن 1 


يتضح من جدول (9) أن قيمة (/ -آ1]) 2 وهي 
غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (/0,00<0) نما 
يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في الخبرات الرياضية 
السابقة. 

المعرفة القبلية لوحدة «الهندسة المستوية»: تم 
تطبيق اختبار الاستيعاب المفاهيمي قبليا على مجموعتي 
البحث» ويوضّح جدول (5) نتائج اختبار «مان 
ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في المعرفة القبلية 
لوحدة «البندسة المستوية). 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في المعرفة القبلية لوحهة «المهندسة 


المستوية». 
0 اختبار 
21 ارس ان مان | الدلالة 

العينة الرتب الرتب 

ويعنيلآ 
التجريبية 5 "1 2 

١‏ كوف 

الضابطة 5 رضن 1 


يتضح من جدول (؟) أن قيمة (/ -[1)؛ وهي 
غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )٠,00<0/(‏ نما 
يؤكد تكافؤ مجموعتى البحث في المعرفة القبلية لوحدة 


«البندسة المستوية). 

مفهوم الذات لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي قبل إجراء التجربة: تم تطبيق مقياس مفهوم 
الذات قبلياً على مجموعتي البحث» ويوضّح جدول 
(5) نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في مقياس مفهوم الذات. 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في مقياس مفهوم الذات. 


0 اختبار 
بجمو متو 
امجموعة 5 ع مان الدلالة 
العينة الرتب الرتب 
ويتني لآ 
المجموعة 
5 93 مره 
التجريبية 
٠. ١‏ 
المجموعة 
5 35 ره 
الضابطة 


يتضح من جدول (208) أن قيمة »)1[-١1١(‏ وهي 
غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة (0,00<0) نما 
يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في مقياس مفهوم الذات. 
وبناء على ما سبق» يمكن الاطمئنان إلى تكافق 
مجموعتي البحث تقريباً في بعض المتغيرات الدخيلة 
والتي يمكن أن تؤثر بشكل أو بآخر على المتغيرات 


التابعة. 


أدوات البحث 
أولا: اختبار الاستيعاب المفاهيمي: 


تم بناء اختبار الاستيعاب المفاهيمي بعد الاطلاع 
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على الإطار النظري والدراسات السابقة في هذا الصدد 
(الرويثي؛ 01٠56»؛‏ الحصانء »2230١17‏ وتم بناؤه عن 
طريق اتباع الخطوات التالية : 

١‏ - تحديد البدف من الاختبار وهو قياس مدى 
استيعاب طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
للمحتوى الرياضي في وحدة «البندسة المستوية)» 
وذلك بهدف معرفة فاعلية الوحدة الدراسية المقترحة 
عبر الإنترنت في تنمية مستويات الاستيعاب المفاهيمي. 

؟ - تحديد مستويات الاستيعاب المفاهيمي وهي 
(الرويثي» :)5٠١5‏ 

أ- التوضيح عمنمتةام»:8 : أي يقدم تبريرات 
مدعمة للظواهر والحقائق والبيانات» ويدعم آراءه 
ونظراته أو يسوغها بحجج سليمة وشواهد. 

ب - التفسير 85هناء1م67ا1 : أي يقدم معنى لما 
حدث؛ء أو يفسر بفاعلية وحساسية نصوصا ومواقف» 
ويظوش فترقه علق قراءةمآبين الاطون» يخبوعين 
قصص ذات معنى » أو يعطي ترجمات ملائمة» أو يقدم 
يعاذا كديا وتاريك] واشنا الأفكارو ا لأاحداه. 

جَ - التطبيق 25 1لإامم4 : أي يستخدم المعرفة 
بشكل فعال في ظروف جديدة وأوضاع متعددة» 
ويستخدم معرفته بفاعلية في سياقات ومواقف جديدة. 

ولقد تم الاقتصار على المستويات الثلاثة الأولى 
لأنها تتناسب مع المهام والأنشطة التي وردت في وحدة 
البندسة المستوية» ولقد تم استبعاد المستويات الأخرى 
وذلك لقلة الأنشطة التي تتضمنها الوحدة والتي يمكن 


من خلالها تنميتها. 

” - تحليل محتوى وحدة «البندسة المستوية» من 
كتسات الرياضسيات للصضفت الأول الشانوئ ببات في 
الفصل الدراسي الأول إلى عناصر المحتوى الرياضي 
التالية : 

أ المفهوم وهو: الصفة المجردة المشتركة بين 
جميع أمثلة ذلك المفهوم. (أبو زينة» .)١115٠‏ 

ب - التعميم وهو: عبارة (جملة إخبارية) تحدد 
علاقة بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم الرياضية. 
(أبو زينة» .)١994٠‏ 

ج - المهارة وهي : القيام بالعمل بسرعة ودقة 
وإتقان. (أبو زينة» .)١99٠‏ 

5 - إعداد جدول المواصفات الذي تضمن 
(الأهداف» المستوى» رقم السؤال). 

ه - وضع تعليمات الاختبار في الصفحة الأولى 
من كراسة الأسئلة» بحيث تم مراعاة ما يلي : 


أ - توضيح الهدف من الاختبار وإعطاء وصف 


دقيق ومختصر له. 
على إجابة الطالبة. 


تحديدا واضحا ودقيقا بما لا يؤدي إلى أي غموض عند 
قراءة الأسئلة وعند الإجابة عليها. 
د - عرض مثال محلول في التعليمات لتوضيح 
نه الكجابة. 
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ه - تنبيه الطالبة إلى كتابة اسمها وفصلها 
ووضعها في المكان المخصص لذلك؛ وعدم ترك أي 
سؤال دون إجابة. 

5 - بناء الاختبار في صورته الأولية. 

1- التحقق من صدفق الاختبار عن طريق 
عرض الاختبار وجدول المواصفات على مجموعة من 
امحكمين من أعضاء هيئة التدريس من ذوي الخبرة في 
تخصص (مناهج وطرق تدريس الرياضيات» 
الرياضيات البحتة؛ مناهج وطرق تدريس العلوم)؛ 
ومعلمة رياضيات للمرحلة الثانوية» ومشرفة رياضيات 
للمرحلة الثانوية» ولقد تم إجراء بعض التعديلات في 
ضوء آرائهم واقتراحاتهم. 

8 - إخراج الاختبار في صورته النهائية» حيث 
أصبح الاختبار في صورته النهائية مكوناً من (5؟) 
سؤالا منها سؤال واحد ذو سبع فقرات من نوع 
الاختيار من متعددء و(74) سؤالاً من نوع اختبار 


المقفال الذي يتطلب الإجابة القصيرة. 
8- تحديد بقة تصحيح الاختبار. 


٠‏ - تطبيق الاختبار على عينة البحث للتحقق 
من ثباته» حيث بلغ معامل ألفا كرونباخ لثبات 
الاختبار »)٠0.,071(‏ وتعدٌ هذه النسبة مقبولة بما 


يتناسب مع أهداف هذا البحث. 


ثانياً: مقياس مفهوم الذات: 


المقاييس في الدراسات السابقة في هذا الصدد (السالم» 
4 و؛السرطاويء 997١؛‏ صوالحة, ”١٠5؛‏ 
كنعان» ٠٠١7‏ ؛ المومني» ,»2350١5‏ وذلك عن طريق 
اتباع الخطوات التالية : 

١‏ - تحديد مجالات المقياس الفرعية وهي (المجال 
الأكاديمي ؛ المجال الاجتماعي؛ المجال النفسي) ؛ وذلك 
لمناسبتها لأهداف هذا البحث» وفيما يلي تعريف لبذه 
المستويات : 

أ - المجال الأكاديمي : ويتضمن مفهوم الذات 
التحصيلي ومفهوم الذات الصفي. 


6.4 :: فى صوالحة,» .)١99٠‏ 


)50085 


ب - المجال الاجتماعي : ويتضمن مفهوم تقبل 
الغير» ومفهوم القبول الاجتماعي؛ ومفهوم تقبل 
الذات . (سعدية بهادرء 19187: في صوالحة, 
.))١1‏ 

ج - امال النفسي : ويتض من مفهوم 
الانطباعات الشخصية» ومفهوم الأحاسيس والمشاعر 
الذاتية الخاصة:» ومفهوم الاتجاهات والتطلعات 
المستقبلية. (اسعدية بهادرء 1187: في صوالحة, 
1)). 

؟ - صياقغة العبارات في كل نجال بحيث تم 
مواغاء أن أكون عده العباراه اق ككل ال نيصازيا 
لعددها في لمجال الآخر تقريباً» إضافة إلى توزيع 
العبارات بالتساوي تقريبا بين العبارات السالبة 


والموجبة. 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) سن 


© - إخراج المقياس في صورته الأولية الأولى 
بحيث اشتمل على (50) عبارة. 

5 - عرض المقياس على مجموعة من المحكمين 
ذوي الخبرة من أعضاء هيئة التدريس في تخصص (علم 
النفس» مناهج وطرق تدريس العلوم)؛ وذلك 
للتحقق من صدقه؛ وإجراء بعض التعديلات في ضوء 
آرائهم واقتراحاتهم» بحيث أصبح المقياس مكونا من 
(55) عبارة. 

4 - تطبيق المقياس على عينة من طالبات 
الصف الأول الثانوي للتأكد من ثباته؛» حيث بلغ 
معامل ثبات ألفا كرونباخ للمقياس (0١20,81)؛‏ وتعد 
هذه النسبة مقبولة» كما تم حساب معامل ثبات ألفا 
كرونباخ لكل جال من مجالات المقياس حيث بلغت 
للمجالات (الأكنتادفي + الاجتماعي» النفسي) 
(0,15, 0,07 0,00) على التوالي؛ وتعدّ هذه 
النسب مقبولة» كما تم حساب دليل التمييز لكل عبارة 
من عبارات المقياس والذي يختص بقدرة كل عبارة من 
عبارات المقياس على التمييز بين الطالبات ذوات مفهوم 
الذات العالي والطالبات ذوات مفهوم الذات المنخفض 
وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة 
الطالبات على العبارة ودرجتهن الكلية» فإن جاء 
معامل الارتباط مساويا (0.7) أو أكثر منه وكان دالا 
إحصائيا (عند مستوى 0 < 2٠.00‏ كان ذلك مؤشرا 
على أن العبارة نميزة» وفي ضوء ذلك تم تحديد 
العبارات المميزة. 


1 - إخراج المقياس في صورته النهائية» بحيث 
أصبح مكوناً من (77) عبارة. 

- تم تحديد طريقة تصحيح المقياس من خلال 
وضع أربعة اختيارات للإجابة وهي (دائماء غالباء 
أحياناء أبداً) بحيث تعطى قيم رقمية من (4 )١-‏ 
للعبارات الموجبة» على أن تعكس هذه القيم في حالة 
العبارات السالبة» بحيث تبلغ الدرجة العظمى على 
المقياس ككل (88) درجة؛ في حين تبلغ الدرجة 
الصغرى (77) درجة. 


إجراءات البحث 

١‏ -الاطلاع على الأدب التربوي ذي العلاقة 
بتصميم الوحدات الدراسية عبر الإنترنت ومتغيرات 
البحث التابعة. 

١‏ - الاطلاع على العديد من المواقع التعليمية 
المحلية والعالمية على شبكة الإنترنت للاستفادة منها في 
كيفية تصميم الوحدة الدراسية عبر الإنترنت. 

2 - تحليل وحدة البندسة المستوية. 

5 - إعداد أدوات البحث المتمثلة في اختبار 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومقياس مفهوم 
الذات والتأكد من صدقها وثباتها. 

6 - تصميم الوحدة الدراسية عبر الإنترزنت 
وتشسسرها عصصيين الإنترتست بأدسم الموققع 
(0170ء.5 55 ]اع امع . 17/17/177//:صخط) . 


5 -أخذالموافقة الرسمية من وزارة التربية 


0/3 مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


5 
/ا - اختيار عينة البحث وتوزيعها إلى مجموعتين 


تجريبية وضابطة. 

8 - التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية 
والضابطة. 

4 - تطبيق أدوات البحث قبليا على يمجموعتي 
السك 


٠‏ - قيام طالبات المجموعة التجريبية بدراسة 
الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت من خلال 
أجهزة الحاسوب في المدرسة التي تم تحميل الوحدة 
الدراسية عليها من خلال (00) منسوخ عليه الوحدة 
الدراسية ودخول بعضهن إلى الموقع التعليمي بشكل 
غير متزامن في المنزل: وقيام معلمة المادة في نفس 
الوقت بتدريس ال مجموعة الضابطة. 

ملحن لوت امم تا عاتن 


وتحليلها إحصائيا. 


التوصيات والبحوث المقترحة. 


الأساليب الإحصائية المستخدمة 


تم استخدام اختبار مان ويتنى للعينات صغيرة 
العدد لدراسة الفروق بين متوسطات درجات طالبات 


نتائج البحث ومناقشتها 

هدف هذا البحث إلى استقصاء فاعلية وحدة 
دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تنمية الاستيعاب 
المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات لدى طالبات 
المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. ولقد تم استخدام اختبار 
«مان ويتني» لتحليل بيانات البحث. وتم عرض النتائج 
التي توصل إليها البحث الحالي من خلال الإجابة عن 
أسئلة البحث للتحقق من صحة فروض البحث؛ ثم 
يتبع هذا العرض للنتائج محاولة تفسيرها ومناقشتهاء 
وفيما يلي تفصيل ذلك : 

الإجابة عن السؤال الأول: 

ينص السؤال الأول على : 

١‏ -ماالتصور المقترح للوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال تم بناء الوحدة 
الدراسية المقترحة عبر الإنترنت بعد الاطلاع على 
الإطار النظري والدراسات السابقة في هذا الصدد 
(الرمال؛ ”“٠١٠6٠7؛‏ بن ضمنة 5٠٠00‏ ؛ الكساب» 
5 ه,والقاعود 15١١5؛‏ المدنيء 591؛ 
الشريف؛ 056١٠70؛‏ الدوسريء 001٠5؛‏ المطوع, 
»>؛ وذلك عن طريق اتباع الخطوات التالية : 

١-اختيار‏ وحدة «البندسة المستوية» المقررة 
على طالبات الصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ من 


الأول وذلك للأسباب التالية : 

أ- احتواء الوحدة على العديد من المفاهيم 
والنظريات والأشكال البندسية التي يمكن للحاسوب 
تجسيدها بصورة ملموسة وتقريبها من أذهان الطالبات. 

ب - وجود صعوبة لدى الطالبات في فهم 
الوحدة عند دراستهم إياها من خلال شرح المعلمة 
بالطريقة الاعتيادية» وهذا ما لاحظته الباحثة أثناء 
إشرافها على طالبات التربية العملية للفرقة الرابعة أثناء 
دراستهم للوحدة. 

2# تحليل الوننة إلى عناص بر الممفوى 
الرياضي(مفاهيم » تعميميات؛ مهارات). 

* - تجزئة الوحدة إلى ثلاثة عشر درسا. 

: - تحديد عناصر كل درس بحيث يشتمل على 
(أهداف الدرس» التمهيد للدرس»؛ محتوى الدرس» 
تقويم الدرس» ملخص الدرس). 

ه - استخدام البرامج الحاسوبية التالية في 
تصميم الوحدة: 

أ بر نامج فوتوشوب «06050م ع006ه4) 
(52© لتصميم القالب وكتابة بعض النصوص 
وتصميم الصور المتحركة. 

ب - برنامج مايكروسوفت وورد 01/11605016) 
(77010 لكتابة بعض النصوص. 

ج - بر نامج فروئنت بيج 015 5016م1111) 
(2003 عع وط غمم1 لتصميم الصفحات. 

د -لغة البرجة (111241) لإضافة بعض 


العناصر للصفحات مثل الآلة الحاسبة الإلكترونية. 

ه - برنامج (2]51/81 .41خظ8) لإضافة 
تلاوة الآيات القرآنية. 

وح[دبر نامج فلاش (8 11355 012عسرمععد/3) 
لتصميم بعض الفلاشات. 

وحابؤشاس الترندت (#سسبلووز 
(262ه1م لرفع صفحات الوحدة عليه. 


أعمرع ام1) 


1 - تصميم الوحدة الدراسية عبر الإنترنت» 
بحيث تم تطبيق بعض المعايير التي يجب مراعاتها عند 
تصميم الوحدة والتي استقتها الباحثة من الدراسات 
السابقة التي تناولت هذا المجال» بحيث اشتملت على 
الصفحات التالية : 

أ - الصفحة الرئيسية» والتي تظهر أيقونتها في 
جميع الصفحات؛ بحيث اشتملت هذه الصفحة على 
فلاش افتتاحي » وأيقونات (مقدمة الموقع» الدروس)» 
وأيقونات (اتصلي بناء البحث» شاركيناء مواقع 
مفيدة)؛ كما اشتملت على الآلة الحاسبة الإلكترونية. 

ب - صفحة مقدمة الموقع والتي تظهر أيقونتها 
في جميع الصفحات» بحيث تضمنت نصا لآية قرآنية 
وردت فيها كلمة يستوي وتلاوة صوتية لهذه الآية 
الكريمة وتفسيرهاء كما تضمنت مقدمة تمهيدية للوحدة 
من حيث موضوعها وعدد الدروس وعناصرها وكيفية 
السير بهاء كما تضمنت صورة متحركة تشجيعية» كما 
تضمنت هذه الصفحة أيقونات (الصفحة الرئيسية» 


البروس): 


اا مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


ج - الدروس والتي تظهر أيقونتها في جميع 
الصفحات» بحيث تضمنت نصا لآية قرآنية وردت 
فيها كلمة يستوي وتلاوة صوتية لبذه الآية الكريمة 
وتفسيرهاء كما تضمنت عدد الدروس وعناويتنهاء 


كما تضمنت فلاشا نث ا كما تضمنت هذه 


الصفحة أيقونات (الصفحة الرئيسية» مقدمة 
الموقع). 

د - صفحة اتصلى بناء عند فتحها تنقل الطالبة 
إلى برنامج (01011001) بحيث تتيح للطالبة المجال 
لإرسال رسالة عن طريق البريد الإلكترونى إلى الباحثة 
إذا واجهتها أي صعوبات أو لديها أي استفسارات. 

ه - صفحة البحث» عند فتحها تنقل الطالبة 
إلى صفحة عاع00ع» إذا أرادت الطالبة أن تبحث في 
موصوع الوحدة. 

و - صفحة شاركينا» عند فتحها تنقل الطالبة 
إلى نموذج تقوم الطالبة بالإجابة عليه وإرساله إلى 
الباحثئة عن طريق خدمة البريد الإلكتروني » وتتضمن 
هذه الصفحة أيقونات (اتصلي بناء البحث» مواقع 
مفيدة)؛ كما اشتملت على الآلة الحاسبة الإلكترونية. 

ز - صفحة مواقع مفيدة»؛ عند فتحها يظهر 
للطالبة مواقع ويب يمكن للطالبة الدخول إليها والبحث 
فيهافي موضوع الوحدةء؛ وتتضمن هذه الصفحة 
اشتملت على الآلة الحاسبة الإلكترونية. 


ح - صفحة كل درس تتضمن نصا لآية قرآنية 
وردت فيها كلمة يستوي وتلاوة صوتية لبذه الآية 
الكريمة وتفسيرهاء كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
التمهيد للدرس» محتوى الدرس» تقويم الدرس» 
ملخص الدرس). 

ط - صفحة أهداف الدرس تتضمن الغايات 
التي يتوقع من الطالبة تحقيقها بعد إنهائها للدرس» كما 
تتضمن الآلة الحاسبة الإلكترونية» كما تتضمن 
أيقونات (التمهيد للدرس»؛ محتوى الدرس» تقويم 
الدرس» ملخص الدرس). 

بي - صفحة التمهيد للدرس تتضمن مقدمة 
تمهيدية مشوقة للدرس» كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
محتوى الدرس» تقويم الدرس » ملخص الدرس). 

ك - صفحة محتوى الدرس تتضمن نص 
الدرس مقسما إلى عدة أجزاء تستطيع الطالبة الانتقال 
من جزء إلى آخر من خلال الأيقونات المخصصة والتي 
تظهر تباعا في كل جزء» كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
التمهيد للدرس» تقويم الدرس » ملخص الدرس). 

ل - صفحة تقويم الدرس تتضمن تطبيقات 
للدرس بحيث يتضمن كل تطبيق أربعة خيارات 
للإجابة واحدة منها إجابة صحيحة» وعند اختيار 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ان 


صورة متحركة تشجيعية بالإضافة إلى هدية وهي أحد 
أذكار الصباح والمساء»ء في حين إذا اختارت الطالبة 
الإجابة الخاطئة تنتقل إلى صفحة يظهر بها صورة 
متحركة تعلم الطالبة أن إجابتها خطأ. كما تتضمن 
صفحة تقويم الدرس الآلة الحاسبة الإلكترونية» إضافة 
إلى أيقونات (أهداف الدرس» التمهيد للدرس» محتوى 
الدرس» ملخص الدرس). 

«حموتةة ملقشن البدرتن بون موجرا 
للعناصر الرئيسية للدرس » كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
التمهيد للدرس» محتوى الدرس» تقويم الدرس). 

/1- عرض الوحدة الدراسية بعد تصميمها 
على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس من 
ذوي الخبرة في تخصص (مناهج وطرق تدريس 
الرياضيات» الرياضيات البحتة» مناهج وطرق تدريس 
العلوم)؛ ولقد تم إجراء بعض التعديلات في ضوء 
آرائهم واقتراحاتهم. 

8 - نشرالوحلة الدراسية عبر شبكة 


الإنتز كت بأسم الموققع الإلكتروني 
(0170ء.5 55 ]اع طامعع. 17/17/17/7//:صخط) . 

اختبار صحة الفرض الإحصائي الأول: 

ينص الفرض الإحصائي الأول على أنه (لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند مستوى 
٠,١ 5<0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية (التي تدرس باستخدام الوحدة 
الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات طالبات 
الجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام الطريقة 
التقليدية) قْ اختبار الاستيعاب المفاهيمي وعلى كل 
مستوى من مستوياته»). 

ولاختبار صحة الفرض الإحصائي الأول» تم 
استخدام اختبار «مان ويتني) - لمناسبته للعينات 
الصغيرة -» ويوضح جدول (1) نتائج اختبار «مان 
ويتني» لدرجات طالبات عينة البحث على اختبار 
الاستيعاب المفاهيمي الكلي وعلى كل مستوى من 


مستوياته. 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار «ماث وبتني» للفروق بين مجموعتي البحث في اختبار الاستيعاب المفاهيمي الكلي وكل مستوى من مستوياته. 


الاختبار ا مجموعة حجم العينة مجموع الرتب متوسط الرتب اختبار مان ويتنيلآ الدلالة 

الاستيعاب المفاهيمي التجريبية 3 31 كآره 

١ ١ :‏ 
الكلي لضابطة 5 /" 10 
التجريبية 5 1 نان م2 

التوضي “0 ا 
ات لضابطة 5 رون هن 
التجريبية 5 /" 5ه 

١ ١ التفسير‎ 
52 "1 3 لضابطة‎ 
1 "١ 3 التجريبية‎ 

التطبيق ١‏ 95 
لضابطة 3 لذن اد 


7 مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


يتضح من جدول (1) أن قيمة (([1- ال 
1١١ 5‏ 2) للمستويات (الكلي» التوضيح» 
التفسيرء التطبيق) على التوالي: وهي غسيردالة 
إحصائيا عند مستوى الدلالة )٠.0020/(‏ عند جميع 
المستويات ثما يؤدي إلى قبول الفرض الإحصائي الأول 
وهو عدم وجود فروق دالة إحصائيا (عند مستوى 
٠,١ 5<0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 
في اختبار الاستيعاب المفاهيمي الكلي وعلى كل 
مستوى من مستوياته. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن التعلم 
من خلال الموقع التعليمي كغيره من طرائق التعليم 
والتعلم لديه معوقات متنوعة؛ منها عدم استجابة 
المتعلّم إلى الأنماط الجديدة في التعلم الإلكتروني وعدم 
تفاعله معه؛ حيث إن هذه الطريقة جعلت الطالبات 
يحسسن بالملل مع نقص الحوافز والدعم المقدمة لبن 
هذا من ناحية؛ ومن ناحية أخرى عدم وعي الطالبات 
وأولياء أمورهن بهذا النوع من التعليم والوقوف 
السلبي تجاهه نتيجة لتعود الطالبات على الطريقة 
التقليدية التي تقدم بها المادة الدراسية طيلة فترة 
دراستها؛ لذا فالطالبات مهيآت للتفاعل معها 
واستيعاب المعلومات التي تقدم إليهن من خلالها 
بخلاف الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت» والتي 
تتطلب منهن تغيير أنماط تعلم اعتدن عليها لفترة زمنية 
طويلة. (الدوسري» .)230١‏ 


وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة كل من 
(الرمال» ”١٠٠5؛‏ الدوسري» /ض٠:»”؛‏ المدني» 
5*٠ 5‏ ؛ 2001 ,ططعاعء» ,1411161 ,د5عصمل ,لوعم0) 
(2007 ,ععمعاط ع ا1اعطامصة0. 

وترى الباحثة أن الموضوع حديث عهد ونقطة 
خلافية بين العديد من الباحثين» ولا تستطيع الباحفة 
أن تؤكد إن كان أسلوب التعلم عبر الإنترنت سوف 
بحل في يوم من الأيام محل الأسلوب التقليدي؛ أو أن 
يكوك مناندا ويا ومكتلا لوو الدرلنة: 


اختبار صحة الفرض الإحصائي الثابي: 

ينص الفرض الإحصائي الثاني على أنه دلا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند مستوى 
)٠,١ 5<0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
الجموعة التجريبية (التي تدرس باستخدام الوحدة 
الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات طالبات 
الجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام الطريقة 
التقليدية) في مقياس مفهوم الذات وعلى كل مجال من 
مجالاته). 

ولاختبار صحة الفرض الإحصائي الثاني» تم 
استخدام اختبار «مان ويتني) -لناسبته للعينات 
الصغيرة -» ويوضّح جدول (2) نتائج اختبار «مان 
ويتني» لدرجات طالبات عينة البحث على مقياس 


الجدول رقم (70). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في مفهوم الذات الكلي وكل مستوى من مستوياته. 
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الاختبار المجموعة حجم العينة مجموع الرتب متوسط الرتب لآ الدلالة 
التجريبية 5 ١‏ 3 

مفهوم الذات الكلي 06 08 
1 لضابطة 5 0 1 
التجريبية 5 :23> 555 

الأكاديميى ه91 ١:54‏ 
1 لضابطة 3 ان ١‏ 
التجريبية 5 1 1 

الاجتماعي “ا ار 
3 لضابطة 3 ام 1 
التجريبية 3 رق ا 

النفسي هرم 5-0 
8 لضابطة 5 ف 5 


0784 


يتضح من جدول (7) أن قيمة (([1- 2٠١‏ 
5 1,0 38,0) للمستويات (الكلي» الأكاديمي, 
الاجتماعي» النفسي) على التوالي» وهي غير دالة 
إحصائياً عند مستوى الدلالة )٠,:00<00‏ عند جميع 
المستويات ما يؤدي إلى قبول الفرض الإحصائي الثاني 
وهو عدم وجود فروق دالة إحصائياً (عدد مستوى 
٠,١ 5<0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 


في مقياس مفهوم الذات الكلي وعلى كل مستوى من 


ويمكن تفسير هذه النتيجة؛ من خلال ملاحظة 
الباحثة أثناء تطبيق البحث» من عدم محاولة أغلبية 
الطالبات في المجموعة التجريبية من استيعاب المعلومات 
المتضمنة في الدرس واعتماد أغلبيتهن على الباحثة في 
التفسير والتوضيح ما أسفر عن عدم اختلافهن عن 
الجموعة الضابطة في هذه الناحية واللاتي يعتمدن 


افقبادا علا عن الجلبة ق اشر والتوضييه كناأن 
ي اشر والموصيح 


الفترة الزمنية التي استغرقها تطبيق تجربة البحث لم 
يتجاوز الثلاثة أسابيع وهي لا تعد فترة كافية لانسجام 
الطالبات في طريقة التعلم الجديدة وبالتالي لا ينعكس 
أثرها على مفهوم الذات لدى الطالبات. 

أما بالنسبة للدراسات السابقة التى بحثت هذا 
امجال فلا يوجد أي دراسة - في حدود علم الباحثة - 
بحثت في أثر التعلم الإلكتروني في تنمية مفهوم الذات 
لدى الطلبة. 


التوصيات 
في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث فإن 
١‏ - إجراء المزيد من الدراسات حول استخدام 
التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات في وحدات 
دراسية أخرى وفي المواد الأخرى. 
؟ ‏ إجراء المزيد من الدراسات التي تستهدف 
استقصاء فاعلية التعلم الإلكتروني على متغيرات تابعة 


الا مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


أخرى مثل (حل المشكلات» خفض مستوى القلق» 
الاتجاه» التفكير). 

© - إجراء المزيد من الدراسات تستهدف مقارنة 

يقة التعلم الإلكتروني بطرق تعليمية أخرى غير 

الطريقة التقليدية. 

5 - إجراء دراسات تتناول التعلم المخلوط 
وقياس فاعليته. 

ه - تقديم برامج توعية للمعلمين والطلاب 
وأولياء الأمور حول التعلم الإلكتروني وفاعليته. 

5 - الاستفادة من أدوات البحث من قبل 
معلمات الرياضيات. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

أبو حطب, فؤاد؛ وصادقء, آمال. مناهج البحث 
وطرق التحليل الإحصائي في العلوم النفسية 
والتربوية والاجتماعية. ط .١‏ القاهرة: مكتبة 
الأنجلو المصرية؛» 1597١م.‏ 

أبو ريا محمد. «ملخص استخدامات الإنترنت من قبل 
أعضاء هيئة التدريس في جامعة الإسراء 
الخاصة». جلة احاد ا جامعات العربية. العدد 
(50), (5000م), ص 1127# -1717. 

أبو ريا محمد. «أسس تصميم موقع تعليمي على 
شبكة الإنترنت وقياس أثره في تحصيل طلاب 
كلية العلوم التربوية في مادة استخدام الحاسوب 


في التربية في جامعة الإسراء». جلة المحاد 
ا جامعات العربية. العدد (2))557 (1١١٠م),2‏ 
ص ١و"‏ - ور؟. 

أبو زينة» فريد. الرياضيات مناهجها وأصول تدريسها. 
طة. عمان: دار الفرقان, ٠1991م.‏ 

أبو معطي هدى. ممهوم الذات لدى الأطفال ا متفوقين 
والعاديين والتخلفين عقليا بدرجة بسيطة من 
ا جنسين في مرحلة ما قبل ا مدرسة دراسة مقارنة. 
رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة الملك 
سعود. الرياض» ١57١ه.‏ 

براشمة» هيثم. أ رتدريس مقرر الرياضيات ا عورسب 
للصف السابع الأساسي في التفكي رالرياضي 
وانجامات الطلبة نح وا خط ا مباشر. رسالة 
ماجستير غير منشورة. جامعة اليرموك. اربد. 
الأردن. 5١٠1م.‏ 

بن ضمنة, وض حاء. تصميم وحلة دراسية ف مقرر 
الإحصاء على شبكة الإنترنت لتعليم الطالبات 
التتسبات عن بعد في كليات النات. رسالة 
ماجستير غير منشورة. كلية التربية للبسات 
الأقسام الأدبية. الرياض» 5١١5م.‏ 

بي حمد, علي. أث رالتدريس ا حاسوب في التحصيل 
والدافعية للتعلم با حاسوب ومفهوم الذات 
الأكادهي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي. 
رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة اليرموك. 


الأردن» 1٠آام.‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ الا 


تساشيلء, مارتين. «التعليم الإلكتروني تحد جديد 
للتربويين : كيف نثبتهم أمام «الفوضى 
والمعلوماتية ؟». جلة ا معرفة. العدد(١2,)4‏ 
(5١56م)ء‏ ص ١7-17‏ 

الحربي. عطا الله. تصميم موقع نعليمي باستخدام نظام 
إدارة التعلم وا محتوى وفيا سأثره في نحصيل 
طلاب الصف الأول الثانوي في مادة ا لحاسب 
الآلي با مملكة العربية السعودية. رسالة ماجستير 
غير منشورة. جامعة اليرموك. الأردن» 9١١٠م.‏ 

حسنء, محما. «الإنترنت والتعلم عن بعد. الحلقة 
الثالثة». جلة التربية» قطرء العدد(57١)2‏ 
(5١٠5م),‏ ص (19-57). 

الحصان؛ أماني. فاعلية نموذج أبعاد التعلم في تنمية 
بعض مهارات التفكير والاستيعاب ا لفاهيمي في 
العلوم والإدراكات نحو بيئة الصف لدى 
تلميذات ا مرحلة الابتدائية. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. كلية التربية الأقسام الأدبية بالرياض» 
الم 

خز اعلة» فريد. تصميم موقع نعليمي على الويب في 
مادة ا جغرافيا ودراسة أثره في تحصيل طلبة 
الصف الأول الثشانوي. رسالة ماجستير غير 
منشورة» جامعة اليرموك» الأردن؛ 8١٠5م.‏ 

الدوسري. محمد. تأثير استخدام موقع تعليمي لادة 
ا حاسوب لطلاب الصف الثاني الشانوي في 


التحصيل ا مباشر وا مؤجل في ا مدارس الثانوية في 


حافظة الأفلاج في ا مملكة العربية السعودية. 
رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الأردنية» 
الآردنء 12 كم 

دويدي؛ علي. «أثر استخدام العصف الذهني من 
خلال الإنترنت في تنمية التفكير لدى طلاب 
مقرر طرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية 
بالمدينة المنورة». ا جلة التربوية. المجلد 218 العدد 
لا), (ع٠‏ ٠6م)ء‏ ص وه .8١-‏ 

الراشد, فارس. «التعليم الإلكتروني واقع وطموح). 
جلة التدريب والتقنية. العدد (/اة),2 
(9١٠5م)ء‏ ص 731 

الرمال» صلاح. تصميم موقع تعليمي لادة ا حاسوب 
على الإنترنت ودراسة أثره في التحصيل ا مباشر 
وا مؤجل لطالبات الصف العاش ر الأساسي (من 
خلال التعلم عن بعد). رسالة ماجستير غير 
منشورة. جامعة اليرموك, الأردن؛ 7١٠١م.‏ 

الروبثي, إعان. فاعلية نموذج دورة التعلم ما وراء 
ا معرفي في تنمية الاستيعاب الفاهيمي في الفيزياء 
ومهارات التفكير ما وراء ا معرفيٍ لدى طالبات 
الصف الثاني الشانوي. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. كلية التربية - الأقسام الأدبية» جامعة 
الرياض للبنات» ١5‏ 1م. 

الزامل» زكريا. «التعليم الإلكتروني في مؤسسات 
التعليم العالي في المملكة: حداثة التجربة 
تقتضي المزيد من الدراسة والبحث). جلة 


ااا مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


التدريب والتقنية. العدد ("الا), (0١١5م),‏ 
ص .5١-1١5‏ 

سا م» أحمد. تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني. 
الرياض: مكتبة الرشد» 5١٠7م.‏ 

السالم» سعاد. علاقة كل من مفهوم الذات ونمفط 
الشخصيية بالتحصيل الأكاديمي لدى طلبة 
ا مرحلة الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموك؛ الأردن؛ /198م. 

السرطاوي» زيدات. «دراسة مقارنة لمفهوم الذات بين 
الطلاب العاديين والطلاب ذوي صعوبات 
التعلم». جلة جامعة اكللك سعود. العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية. ا مجلد 8: العدد 
(2)5 (1945م), ص 589 -07/8. 

سلامة, عبد الحافظ. «أثر استخدام شبكة الإنترنت في 
التحصيل الدراسي لطلبة جامعة القدس 
المفمتوحة -فرع الرياض - في مقرر الحاسوب في 
التعليم». جلة العلوم التربوية والنفسية. ا جلد 
5»العدد(١))‏ (6١50م),‏ ص 107١‏ - 
66. 

شحاتة» حسن؛ والنجار, زبنب. معجم الصطلحات 
التربوية والنفسية. القاهرة: الدار المصرية 
اللبنانية» 7٠٠1م.‏ 

الشريف» خالد. تصميم موقع تعليمي على شبكة 
الإنترنت لتدريس مادة «تقنيات التعليم») وقياس 
أثره في تحصيل وانجامات طلاب كلية إعداد 


ا معلمين بتبوك. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
الجامعة الأردنية» الأردن» 5١١٠م.‏ 

الشمرابي. صالح. «تقرير عن نتائج مشاركة المملكة في 
دراسة الاتجامات الدولية في العلوم 
والرياضيات». مرك زالتمي ززالبحثي في تطوير 
تعليم العلوم والرياضيات. جامعة الملك سعود. 
(570١ه).‏ 

الشناق, قسيم؛ وبني دومي, حسن. «أثر تجربة التعلم 
الإلكتروني في المدارس الثانوية الأردنية عل 
تحصيل الطلبة المباشر والمؤجل في مادة الفيزياء». 
ا جلة الأردنية في العلوم التربوية. ا مجلد ؟: العدد 
م ‏ ا اس اء 

صبري» ماهر. ا موسوعة العربية لصطلحات التربية 
وتكنولوجيا التعليم. الرياض : مكتبة الرشدء 
ا" 

صوالحة, محمد. علاقة مستوى مفهوم الذات وشكل 
التغذية الراجعة بفاعلية تعلم مفاهيم علمية 
لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي في الأردن. 
رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة عين 
شمس» مصرء *194م. 

صوالحة, محمد. «أثر التغذية الراجعة على أداء تلاميذ 
وتلميذات الصف السادس الأساسي على 
مقياس مفهوم الذات». جلة جامعة ا للك سعود. 
العلوم التربوية والدراسات الإسلامية. ا مجلد 
14 العددح(١),‏ (5١50م),‏ ص 7170 - 
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عباس, نمحمد. «تعليم جديد لعصر جديد). نجلة ا معرفة. 
العلد(3:75()51ع) اصن 50-17 

العجمي. هها. ا ناهج الدراسية أسسهاء مكوناتهاء 
تنظيماتها » وتطبيقاتها التربوية رؤية تربوية تجمع 
بين النظور الغربي وامنظور الإسلامي للمنهج. 
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تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء في ضوء عدد من المعايير المقترحة 


أحمد حسان غالب 


أستاذ مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها ا مساعد بكلية التربية صنعاء 
صنعاء » ا جمهورية اليمنية » ص ب 5« ١‏ 
10171101171 © 1717_4723 :1111011 
(قدم للنشر في ١/1570/9١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5١571/1//1١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التقويم» برنامج الملاجستين: الأهداف» امحتوى» طرائق وأساليب التدريس» المكتبة ومصادر 


ملخص البحث: هدف البحث إلى تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية 
صنعاء في ضوء عدد من المعابير المقترحة» ولتحقيق هذا البدف تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي الكمي»؛ وتكون 
مجتمع البحث وعينته من جميع الطلبة الذين أنهوا دراستهم في البرنامج البالغ عددهه(٠‏ *) متتخررجاًء من خلال استيانة 
مكونة من (10) معيارا تعكس(1) مجالات» هي : أهداف البرنامج ومحتواه وطرائق وأساليب تدريسه والمكتبة ومصادر 
المعلومات وأساليب التقويم ومهارات الإشراف على البحث العلمي» وحللت البيانات بالحاسوب باستخدام البرنامج 
الإحصائي (5155). وعند تحليل البيانات استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب المعايير لإجابة 
أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار من معايبر مجالات البحث» وأظهرت النتائج : أن البرنامج يعتريه 
القصور والضعف والتباين في جميع مكوناته التي تم تقويمهاء فلم يحصل أي معيار علي درجة الإتقان ال محددة في البحث 
بمتوسط (27)» وَإِعما جاءت كلها متحققة بدرجة متوسطة وضعيفة. 
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مقدمه 
تتطلع جامعة صنعاء إلى تحقيق مكانة متميزة على 
نمشتوى اتيت والعالم» ماع تبات مركترا لتدليم 
يتميز بجودة عالية» من خلال إحداث تغيرات جذرية 


العلمي في تحقيق تلك المكانة» وتستطيع الجامعة من 
خلاله أن تؤدي وظيفتها في إنتاج المعرفة وتطويرها ؛ 
لتحقيق مكانتها بين جامعات العالم التي تُرتب في ضوء 
معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي»؛ وهذا التطلع لن 


في التخصصات العلمية المختلفة معتمدة على البحث2 يتحقق إلا بأن تولي الجامعة الاهتمام بالدراسات العليا 
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التي تعد إحدى القواعد الأساسية في منظومة البحث 
العلمي؛ والمدخل الوحيد في إثرائه وتطويره لمواكبة 
التطور العلمي الذي يشهده العالم في هذا العصرء وبما 
أن برامج الدراسات العليا والبحث العلمي يهدفان إلى 
النهوض بالعلم والارتقاء بالمعرفة عبر الجامعات»؛ 
فإنهما يعملان على توجيه الأبحاث العلمية المنتجة 
لتطورات واكتشافات العلم الحديث نحو حل المشكالات 
التي تواجه المجتمع» والاستفادة من نتائجها في خدمة 
مختلف مجالات التنمية. 

لذلك تشهد الدراسات العليا في الجمهورية 
البمنية تطورا كما ونوغيا ملحوظاً مع تطور السياسة 
التعليمية في عهد الوحدة اليمنية المباركة» ويؤكد ذلك 
التوجيه بإعادة إنشاء وزارة التعليم العالي والبحث 
العلمي عام ١١٠٠م‏ لتتولى الإشراف على رسم 
السياسة العامة للتعليم العالي» وربطها بخطط التنمية 
الشاملة» ونتج عن ذلك ما تشهده برامج الدراسات 
العليا في الجامعات اليمنية طانا عق كو كبو وس رين 
إنتاج المعرفة التي تشكل رافداً مهما للبحث العلمي؛ 
ولمؤسسات الدولة المختلفة من خلال دعمها بالكادر 
العلمي المؤهل والاستفادة عملياً من نتائج البحوث 
العلمية في التنمية» ولكي تنظل هذه البرامج حيوية 
ومتجددة عملت وزارة التعليم العالي على إنشاء 
مجلس الاعتماد الأكاديمي وضمان الجودة لتؤكد على 
أن هناك اهتماما بالغاً بالدراسات العليا من حيث تقويم 
السبرامج الحالية وإخضاعها لمعايير ضمان الجودة» 


والاعتماد الأكاديمي» وفتح البرامج الجديدة في ضوء 
تلك المعايير بهدف الارتقاء بأداء الجامعات اليمنية» 
لتكون في مصاف الجامعات الإقليمية والدولية. (دليل 
الدراسات العليا للجامعات اليمينية» 9١٠7؟,‏ ص ١"‏ 
--15). باعتبار البحث العلمي من أهم السبل لتحقيق 
جودة التنمية الشاملة في أي مجمتمع من المجتمعات ؛ 
لكونه يعمل على تخطيط البرامج التنموية واختيار 
الأسلوب الأمثل لتنفيذه؛ كما يعد ركيزة أساسية لنظام 
التعليم» والذي بدونه يتوقف التعليم عن العطاء 
والتجديد» ولن يكون هناك بحث علمي إلا بوجود 
برامج أبحاث علمية متطورة تقدم من الدراسات العليا 
التي تمثل قمة البرم التعليمي» وهو خيار مستقبل الأمة 
العربية» ومشروعها الاستراتيجي ؛ فمن خلال الإعداد 
العلمي والتربوي الذي تقوم به براجه» يكون منهجاً 
لبناء الإنسان» وتنمية كفاءاته» ليحقق الدور العلمي 
للجامعة (ناصرء ,70٠١‏ ص37): وتهيئة الكادر 
المؤهل من حملة الشهادات العليا يعد من أهم 
مستلزمات البحث العلمي ؛ لتحقيق متطلباته الأساسية 
المتمثلة في استقطاب القوى البشرية وتنميتهاء وتوفير 
المناخ العلمي الملائم للعطاء والإبداع وتنظيم إدارة 
البحث العلمي وتمويله» وتوفير خدمات المعلومات 
العلمية والتقنية» وتشجيع النشر العلمي» وتطبيق 
نتائج الأبحاث العلمية؛ التي تساعدنا على وضع 
إستراتيجية للبحث العلمي (لال» ,7٠٠١‏ ص78١‏ - 


)١‏ تهدف إلى تدريب الباحثين وتنمية مهارتهم 
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للقيام بالبحوث العلمية ذات الصلة بمعالجات مشكلات 
الواقع والرقى في البحث العلمي وتحقيق معاييره 
(الصاوي, ,5٠٠١‏ ص .)١١7‏ 

وبماأن الجامعات مؤسسات علمية وتربوية 
تتركز مهامها في إعداد الكوادر المؤهلة والبحوث 
النظرية والتطبيقية التي تتطلبها عملية التقدم العلمي 
والتكنولوجي»؛ فمن خلالها تهدف برامج الدراسات 
العليا إلى تزويد المجتمعات بالباحثين الذين يسهمون 
إسهاماً فعالاً في إتتاج التراث العلمي وتطويره؛ كما 
تسهم هذه البرامج في تطوير البحث العلمي ونقل 
المعرفة» وسد احتياجات الجامعة من الكادر التدريسي 
المتخصص (الحولي» دقة؛ 5١٠7؟.‏ ص2575). 

لذلك هدفت جامعة صنعاء من إنشاء برامج 
الدراسات العليا إلى تطوير حركة البحث العلمي 
وإعداد الكفاءات العلمية المتخصصة., لتنفيذ خطط 
التنمية» ونشر الجديد في المجالات العلمية على المستوى 
المحلي والعالمي (العريقي, 48»؛ ص 756١)؛‏ ولذا 
بحظى البحث التربوي في كليات التربية باهتمام متزايد 
باعتباره جزءا من البحث العلمي ؛ لاهتمامه بتنمية 
المعرفة. 

الأمر الذي يبرز أهمية برامجه في الدراسات العليا 
وتعاظم دوره في تحقيق التنمية التربوية والبشرية في 
امجتمع » ويفرض في الوقت نفسه ضرورة الاهتمام به 
وإعطائه الأولوية التي يستحقهاء وتوفيرما يحتاجه من 
الإمكانات المادية والبشرية والتكنولوجية اللازمة 


لتحقيق أهدافه البحثية التي تركز على زيادة فعاليته في 
تطوير الممارسات التربوية في واقع المؤسسات التربوية 
والتعليمية (الصبيحي» ,7٠١4‏ ص 2)١1١- ١59‏ 
وهذا يؤكد أن برامج الدراسات العليا في كليات التربية 
تعد أمرا روزي لإسهامها في تطوير النظام التعليمي 
وفي تنشيط الحركة العلمية والبحثية:» وفي تنفيذ 
السياسات والاستراتجيات المرسومة لتطوير طرائق 
البحث العلمي وأساليبه وأدواته (الأغبري» 7١٠5؛:‏ 
ص 2777 : بهدف إثراء المعرفة التربوية عن طريق 
البحث والاستكشاف» وتدريب الباحثين على مهارات 
البحث وأساليبه» ومساعدتهم على النمو المهني لإيجاد 
الباحثين المتميزين القادرين على إجراء البحوث 
وملاحقة التطورات العلمية الخاصة بمهنتهم» بالإضافة 
إلى إعداد القوى المدربة على مستويات عليا من العلم 
والتقنية استجابة لحاجات امجتمع ومتطلبات خطط 
التنمية (الحولي»ء دقة5.2١٠7٠.ءص76١),‏ وعلى 
الرغم من تلك الأهمية وذلك الاهتمام إلا أن واقع 
البحث العلمي في اليمن يشير إلى أنه ما زال يعاني من 
بعض المشكلات والصعوبات المتمثلة في عدم وجود 
سياسة وطنية بحثية مرسومة للبحث العلمي وصعوبة 
نشر البحوث العلمية» وقلة توافر المراجع والمجلات 
العلمية الحديثشة» وضعف الميزانية المخصصة للبحث 
العلمي (الأغبري» 0١٠7؛‏ ص .)550١‏ 

ويؤكد ذلك (دراسة الصانع» 5١٠7؛.‏ ص )7”١1‏ 
التي أبرزت أهم المعوقات الأكاديمية والاقتصادية 


والاجتماعيةء. كمايؤكد ذلك (دراسة غالب» 
4 ؛ ص 787) التي أظهرت ضعف الكفاية 
الداخلية لبرامج الدراسات العلياء وعدم وجود معايير 
لتقويم محتوى البرامج. 

وهذا الضعف في برامج الدراسات العليا يشمل 
برامج التربية باعتبارها منهاء وبرنامج الماجستير في 
تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها واحداً 
من برامج التربية نلاحظ في مخرجاته ضعفاً في الإعداد 
واكتساب المهارات العلمية الواجب توافرها فيه» وهذا 
ما لاحظه الباحث من خلال الدراسة الاستطلاعية 
والإشراف والمناقشة لبعض رسائل الماجستير في هذا 
البرنامج » ويؤكد ذلك دراسة (الشرعبي» والعوامي؛ 
89 » و(الصوقفي» وآخرون )١1998‏ التي تؤكد 
على وجود هذا الضعف؛ وهذا يعود إلى غياب تقويم 
البرنامج منذ نشأته عام 19565 فلم يجر أي بحث 
سابق لتقويمه ؛ لذلك جاءت فكرة هذا البحث الذي 
يعد بمثابة المحاولة الأولى لتقويمه» ومعرفة نقاط القوة 
لتعزيزهاء ونقاط الضعف لتحسينها من خلال 
تصورات الطلبة الحاصلين على درجة الماجستير؛ 
لكونهم أكثر قدرة على تقييم برنامج دراستهم. 

ولكي نعالح هذه الملشكلات وهذا الضعف لابد 
من إخضاعه للتقويم والتطوير بشكل مستمر يكفل 
قدرته على مواكبة جميع التطورات العلمية المتسارعة 
في مجال التربية» والتأكد من تحقيقه لأهدافه» وضبط 


م رقف 


في ضوء ما سبق تتحدد مشكلة البحث في 
الحاجة إلى تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج 
اللغة العربية وطرائق تدريسها التي أبرزها ضعف 
مكونات البرنامج ومخرجاته والفجوة بينه وبين المعايير 
العلمية والمؤشرات الموضوعية اللازم تحققها فيه ما 
عده الباحث مشكلة تستدعي البحث والتحليل ؛ 
لذلك قام الباحث بتقويمه من خلال الإجابة عن 
السؤال الرئيس الآتي : 

س: ما واقع برنامج الماجستير في تخصص 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية 
صنعاء ؟ 

ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس السؤالان 
التاليان : 

س١‏ : ما المعايير التي ينبغي في ضوئها تقويم 
برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء؟ 

س؟: ما درجة تحقق هذه المعايير في البرنامج ؛ 
فقا خاو ر آذاة البحثف :القطةا+ (الأمناف حالسو ب 
طرائق وأساليب التدريس - المكتبة ومصادر المعلومات 
- أساليب التقويم - مهارات الإشراف على البحث 
العلمي) في ضوء تصورات الطلبة الحاصلين على درجة 


ثمة مسوغات عدة تؤكد أهمية هذا البحث لعل 
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من أبرزها: 

- تقديم قائمة بالمعايبر التي ينبغي تحققها في 
برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسهاء وتكون بمثابة ضوابط في تقويم 
البرنامج وتطويره والحكم عليه»؛ والاستفادة منها في 
تقويم برامج الماجستير المماثلة والمختلفة. 

- تشخيص واقع برنامج يمنح درجة الماجستير 
بهدف معرفة جوانب القوة والضعف» ولفت أنظار 
القيلارف الدكولةء ايكون ذلك مركا ومطاع سات 
للعمل على تطويره في ضوء نشائج هذا البحث؛ بما 
يكفل للطلبة الجدد إعداداً يتفق مع معايبر الجودة 
والاعتماد الأكاديمي في التعليم العالي. 

- تزويد القائمين على البرنامج بتغذية راجعة 
تطويريه عن واقع الأداء في البرنامج؛ نما يساعدهم 
على تحسين أدائهم. 

- تحقيقاً لمتطلبات نتائج الدراسات السابقة التي 
أوصت بضرورة تقويم برامج الماجستير في التربية. 
حدود البحث 

التزم البحث بالحدود الآنية : 

- الحدود الموضوعية: برنامج الماجستير في 
تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية 
القوقة عقنت رفع ا وين انا البقم 

- الحدود البشرية: الطلبة الحاصلون على 
درجة الماجستير من البرنامج. 

- الحدود الزمنية: طبقت الأداة على عينة 


البحث في نهاية الفصل الدراسي الأول من العام 
الجامعي 1559. 

- الحدود المكانية: قسم مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها بكلية التربية جامعة صنعاء. 
مصطلحات البحث: 

١‏ - التقويم: 

هو عملية مقصودة ومنظمة تهدف إلى جمع 
المعلومات والبيانات عن جوانب العملية التعليمة 
بهدف تحديد جوانب القوة لتدعيمهاء وجوانب 
الضعف لعلاجها (شعله, ,7٠٠١‏ ص2»)737 ويرى 
(1979 بل07©) أنه : «سلسة من المقاييس المتعلقة 
ببرنامج ما لأغراض الوصف والمقارنة والتحليل 
والتوضيح). أما (1979 ,80:10:61123) فيرى أنه: 
«طريقة يتم فيها اتخاذ قرار حول قيمة شيء ما بناء على 
بعض البيانات المنظمة»» بينما يرى (الحيله ,”٠٠7‏ 
ص 78<0) أنه : عملية منهجية منظمة ومخططة تتضمن 
إصدار الأحكام على الواقع المقاس» وذلك بعد موازنة 
المواصفات» والحقائق في ذلك الواقع التي تم التوصل 
إليها عن طريق القياس من خلال معيار جرى تحديده 
بدقة ووضوح. 

ويعرف التقويم إجرائياً في هذا البحث بأنه: 
عملية تشخيص تهدف إلى إصدار حكم عن مدى 
توافر المعايير اللازمة لبرنامج الماجستير في تخصص 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسهاء وفقا محاور أداة 
البحث التي أعدها الباحث لذلك» والاستجابة التي 


تحددها عينة البحث في ضوء تصوراتها لدرجة تحقق 
كل معيار من معايير مجالات البرنامج. 

" > البرنامج: 

(يعرفه اللقاني»؛ والجمل» 9994١؛‏ ص18١)‏ 
بأنه : «المخطط العام الذي يوضع في وقت سابق على 
عمديض التعليم والتتدويس و مرخلة مو مراخيل 
التعليم). أما (هنداوي: ,7٠١‏ ص )47١‏ فيعرفه 
بأنه: عملية مخططة ومنظمة وفق النظريات التربوية 
تقوم بها مؤسسة تربوية متخصصة لتزويد الطلبة 
بالخبرات العلمية والمهنية والثقافية بهدف تزويد 
الدارسين بالكفايات التعليمية التي تمكنهم من زيادة 
كفاءة العملية التعليمة. ويعرف البرنامج إجرائيًا في هذا 
البحث بأنه : عملية منهجية منظمة تشتمل على مجموعة 
من المكونات المتناسقة والمتفاعلة والمنأثرة بعضها 
ببعض » كما وردت في أداة البحث ينفذها قسم مناهج 
اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء 
لطلبة الماجستير الدارسين فيه بهدف إكسابهم معارف 
ومهارات البرنامج ؛ ليكونوا قادرين على إنتاج المعرفة 
وتمارسة مهارات البحث العلمي بنجاح يتناسب مع 
متطلبات العصر. 

”* > الماجستير: 

هي الدرجة العلمية التي تمنح للطلبة الذين 
ينهون بنجاح جميع متطلبات البرنامج. 

ه > المعايير: 


عرف (رمضان» م6 ص )١١‏ المعايير 


بأنها: مستوى معين نسعى للوصول إليه» لنقيس 
الواقع في ضوئه لنعرف مدى اقتراب الواقع من هذا 
الممستوى. بينما عرفها (سليمان»؛ ,5٠٠١5‏ ص؟7) 
بأنها: نموذج للأداء يتم تأسيسه بمعرفة هيئة 
متخصصة:» وتأتي صياغتها لتعبر عن محتوى علمي: 
فيكون بذلك كاراد للق وارفافية أسانية مرشلة 
للعمل الجامعي. وتعرف اعجار اد اننا بأنها: تلك 
المواصفات التي ينبغي تحققها في برنامج الماجستير الذي 
يتمثل في محاور أداة البحث صممت في استبانة جرى 
تعبتتها من قبل عينة البحث» وتحليلها بهدف تحديد 
مستوى البرنامج واتخاذ الإجراءات المناسبة لتطويره؛ 
بحيث يؤدي إلى مخرجات تعمل على تلبية احتياجات 
المستفيدين منه. 

الإطار النظري والدراسات السابقة: 
أولاً: برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها: 

١‏ - أهمية تقويم البرنامج: 

يعد التقويم نخدا مهما وضزوريا باعتباره عملية 
مقصودة يقوم من خلالبا الباحثون بالتأكد من نوعية 
جودة منظومة البرامج العلمية» والكشف عن مدى 
حسن سيرهاء كما أنه يعطي مؤشرات عن مدى 
إمكانية هذا التحسن» ومن ثم يعد واحداً من المداخل 
الأساسية لتطوير برامج الدراسات العلياء فهو أحد 
المؤشرات البامة للتعرف على مدى مدخلات العملية 
التعليمية في هذه البرامج وعملياتها ومخرجاتها بهدف 
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تحقيق الأهداف المنشودة منها(شعلة, ,٠٠٠١‏ 
ص١3).‏ 

كما تبدو الأهمية البالغة للتقويم في أنه يلعب 
دوراً أساسياً في رفع كفاءات برامج الدراسات العلياء 
ومنها: برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة 
العربية وطرائق تدريسهاء وتزداد أهميته كونه لا يعني 
مجرد القياس وتقدير قيمة الأداء فيه» بل يعني الحكم 
على مدى اقتراب البرنامج أو ابتعاده عن المعايير التي 
قوم في ضوئهاء كما تبرز أهميته في أنه يتضمن التعديل 
والتحسين والتطوير ؛ لأنه يتطلب تحديد معايير مقننة 
لتحديد مستوى الأداء تتمثل في مستويات قياسية لها 
مؤشرات قابلة للتحديد والقياس تعتبر بمثابة الإطار 
المرجعي الذي يقدر على أساسه مستويات إتقان الطلبة 
للمعارف والمهارات نتيجة دراستهم لمكونات البرنامج. 

بالؤمافة إن كرف كرا أكايسا ميق مكو ناقيةة 
يهدف إلى الكشف عن مدى تحقق أهدافه» وسلامة 
الخطة التدريسية لتنفيذه؛ وهذا يجعل عملية التقويم 
لازمة ومصاحبة لبذا البرنامج حتى يتسنى له تقويم 
مخرجاته لتحسين وتطوير مكوناته؛ باعتباره عملية 
مستمرة تبدأ قبل بداية البرنامج» وفي أثناء تنفيذه: 
وتستمر بعد انتهائه (الأحمدي؛ :7٠١8‏ ص5 7”0) ؛ 
لكونه يعتمد على جمع البيانات بأساليب علمية 
متعددة» منها الاختبارات وبطاقة الملاحظة ومقاييس 
التقدير» والمقابلات والاستبيانات التي تبرز قدراً من 


ننائج عملية حقيقية تؤدي إلى تحسين المخرجات 
التعليمية» ومواكبة التقدم المعاصر في إنتاج المعرفة 
ووسائل تكنولوجيا المعلومات (شحاتة» 2١998‏ 
ص”2707), من خلال تقويم مكونات البرنامج, 
وتزويدها بتغذية راجعة تهدف إلى تطويرها(شحاتة» 
١؛‏ ص15١1)؛‏ لأنه من الأدوات الفاعلة في 
توجيه البرنامج إلى كيفية تحسين أدائه والتوصل إلى 
حكم يتسم بالدقة حول كفاءاته وفاعليته (الزيادات, 
؛ ص١١).‏ 

وهذا يستلزم وضع معايير لتقويم مخرجاته» 
لنتمكن من تقديم صورة واضحة عن واقعهء وتحديد 
مستوى جودته من أجل العمل على تحسينه 
(كنعان»/700, ص١١)»‏ لأن عملية تقويم البرنامج 
عملية وزن وقياس لجحودة مكوناته لاكتشاف جوانئنب 
القوة والضعف في تصميمه حتى يمكن تطوير 
مدخلاته» ورفع كفاءات أداء مخرجاته(الأحمدي» 
م6؟,؛ ص 77506). 

حتى يتمكن من تحقيق منطلقاته التي تهدف إلى 
إعداد الكوادر المتخصصة في المناهج التعليمية وطرائق 
تدريسها استجابة لحاجات النظام التعليمي في رفع 
مهارات الباحثين الأكاديمية والمهنية من خلال دراساتهم 
وحصولهم على درجة الماجستير (خليفة»؛ وقمرء 
؛ ص .)15١‏ 

؟ ح أسس البرنامج: 

يقتضي هذا البرنامج أن يسير وفق خطة 


مدروسة منظمة بهدف تحقيق التمكن الأكاديمي والمهني 
للطلبة الدارسين فيه ولكي يتمكن من تحقيق أهدافه 
لاحدهوأن برزاعنىئ ق تيتمين الأنحوين التاليحة: 
(السلمي؛ :١555‏ ص ص ١54‏ -116). 

- أن تستمد أهدافه من أهداف الجامعة. 

- أن تكون أهدافه أدائية قابلة للقياس 
والتقويم. 

- أن تكون أهدافه مترابطة مع أهداف 
التخصص المهني الذي يستلزم أعلى مستوى من 
الإعداد العلمي. 

- أن تعد برائجه في ضوء الاحتياجات الجديدة 
واللازمة لطلبة الماجستير. 

- أن يتفق مع الشورة العلمية والإنجازات 
التقنية في مجال المعرفة وتقنية المعلومات. 

لأن هذه الأسس تجعله يهدف إلى تنمية المعارف 
والقدرات والمهارات والاتجاهات لدى الطلبة الدارسين 
فيه» ولذلك يجب أن يقوم على استقراء احتياجاتهم في 
المجالات المختلفة لدراساتهم» وأن ينطلق من متطلبات 
المهنة الأكاديمية التي تتطلب إعداداً علمياً خاصاً بذلك 
(عمارة؛ :١1999‏ ص١235»,‏ وأن يوضح في خطة 
تنفيذه الطرائق والأساليب والمناشط المصاحبة لمقررات 
البرنامج التي تسهم في عمليات النمو المهني (حامد؛ 
648 :؛ ص١35).‏ 

م - أهداف البرنامج: 


الأهداف الآتية: 

- استيعاب أهداف مناهج اللغة العربية 
ومكوناتها ونماذجها وتصميمها وتقويمها وتطوريها. 

- فهم مناهج البحث والإحصاء الوصفي 
والتحليلي نظريا وعمليا. 

- معرفة طرائق التدريس الحديثة واستخدامها. 

- إدراك تقنيات التعليم والتقويم وبخاصة ماله 
علاقة بتقويم تحصيل الطلبة. 

- تنمية التفكير الناقد والأسلوب العلمي في 
التفكير. 

- معرفة تخطيط برامج إعداد المعلمين وتنفيذها 
وتقويمها وتطويرها. 

- التعرف على قضايا ومشكلات المناهج في 
اليمن. 

- تمكين الدارسين في برنامج الماجستير من 
اكتساب المعارف والمهارات العلمية. 

- إكساب الدارسين القيم والاتجاهات المناسبة 
مجالات اختصاصاتهم. 

- تقييم المشاريع والبرامج والقضايا التربوية في 
مجال اختصاصاتهم. 

- بنية البرنامج ومدته: 

يقوم برنامج الماجستير في التربية على مفهوم 
الساعات المعتمدة» وتكون الدراسة على أساس تقسيم 
السنة إلى فصلين دراسيين مدة الفصل الواحد منها 
050 استيوعاء ولخت الأملس رب عضول 
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دراسية والأدنى أربعة فصول. 
ه - خطة الدراسة في البرنامج: 


تتكون هذه الخطة من 71 ساعة معتمدة موزعة 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح توزيع خطة الدراسة في البرنامج بحسب اسم المساق ومادته وعدد الساعات المعتمدة. 


(دليل كلية التربية صنعاى 7٠٠١‏ ص 599 -..”). 


ثانياً: الدراسات السابقة: 
يعرض الباحث الدراسات التى أجريت في هذا 
الموضوع عربية وأجنبية» وفيما يلي عرض لهذه 
الدراسات» وبتتابع زمني من الأحدث إلى الأقدم. 
أجرى عابدين )3٠١9(‏ دراسة: بهدف التعرف 
فقرة صنفت في سبعة مجالات» وتكون مجتمع الدراسة 


0 اسم المساق مادة المساق عدد الساعات المعتمدة 
مناهج البحث في التربية ١‏ 
١‏ المساقات المحورية 
الإحصاء التربوية 0 
نظريات المنهج وتصميمه ١‏ 
تقويم المناهج وتطويرها ١‏ 
1 المساقات الإحبارية بجميع محالات التخصص 
القياس والتقوم 1 
مشكلات وقضايا في المناهج اليمنية م 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها 7 
١‏ مساقات التخصص الإحبارية 
حلقة في مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية 7 
المهارات اللغوية 
3 المساقات الاختيارية في التتخصص التطبيقات اللغوية وعلاقتها باللغة العربية .ع 
تحليل النصوص والخطاب اللغوي 
3 رسالة الماحستير في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها 98 
الموج م 


وعينتها من جميع أعضاء هيئة التدريس البالغ عددهم 
4 )قود رهد لطت( ارات وأطيسيت 
النتائج : أن تقييم أعضاء هيئة التدريس» والطلبة لهذه 
البرامج جاءت ذات درجة عالية في مجالات: الأهداف 
التعليمية ومحتواها وطرائق التعليم والتعلم» وذات 
درجة متوسط في جالات: التقويم والمدرسين 
والسياسات التعليمية مع وجود تباين في ترتيب تلك 
امجالات؛ وإن التسهيلات متحققة بدرجة قليلة. 


وهدفت دراسة الشرعبى»؛ والعوامي :)5١١9(‏ 
إلى الكشف عن واقع برنامج الماجستير في تخصص 
سساهج العريبة الاسلامية وطراكق تدريسهاء ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم أداتين الاستبانة من وجهة نظر 
الطلبة واستمارة تحليل محتوى الذي قام به الباحثان في 
ضوء المعايير اللازم توافرها في البرنامج المكونة من 
(09) معياراً صنفت في خمسة مجالات؛ وتكون مجتمع 
الدراسة وعينتها من جميع طلبة التمهيدي ماجستير 
الذين درسوا المساقات بين عامي ٠٠١9-5٠٠0‏ 
البالغ عددهم (8") طالباً وطالبة» وقد توصلت 
الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها: أن تقديرات 
الدارسين للبرنامج بشكل عام مابين متوسط 
وضعيف» ولم يحظ أي معيار في أي مجال بتقدير أعلى 
من ذلك. 

واهتمت دراسة العريقي :)3٠١9(‏ بتقويم أداء 
أعضاء هيئة التدريس في برامج الدراسات العليا في 
جامعة تعزء والتعرف علي الجوانب الإيجابية والسلبية 
في أدائهم» ولتحقيق هذا البدف تم تصميم استبانة 
تتضمن (00) فقرة صنفت ف ثلاثة مجالات » هي : 
اخاسي الأكادمي :والمهسني والكاتتي الإنسستاني 
والأخلاقي والجانب الإشرافي؛ عينة الدراسة من (81) 
طالباً وطالبة» ومن أهم نتائجها: أن أداء أعضاء هيئة 
التدريس في برامج الدراسات العليا وفقا لتصورات 
الطلبة كان متوسطاء وعدم إكساب الطلبة مهارات 
البحث العلمي. 


وركزت دراسة هامان(/١١٠7):‏ على معرفة 
اتجاهات أساتذة الجامعة في تقييم السياسات المنظمة 
للدراسات العليا بمرحلة الماجستير بليبيا» ولتحقيق هذا 
المدف تم تصميم استبانة تتضمن )١7(‏ فقرة»ء 
وتكوتت غيّدة الذراسة من (6 أستاذا »ومن أهيم 
نتائجها: أن جميع أفراد العينة يؤكدون على أن 
اللوائح المنظمة للدراسات العليا تعتبررجيدة؛ وأن 
مكتبة الجامعة ليست غنية بالمراجع العلمية الحديثة. 

واستهدفت الدراسة التي أجراها الحولي» ودقة 
:.)٠0(‏ عرض صورة واقعية عن تقويم برامج 
الدراسات العليا بالجامعة الإسلامية بغزة» ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم استبانة تتضمن )7١5(‏ فقرة 
صنفت في تسعة محاور» وقد تكونت عينت الدراسة 
من(41) خريجاًء ومن أهم نتائجها: أن البرامج تلبي 
احتياجات الطلاب بكفاءة عالية. 

وجاءت دراسة خليفة:؛ وقمر(5١:5):‏ 
للتعرف على مدى مراعاة برامج الماجستير في التربية 
للمعايير الواجب توافرها في هذه البرامج» ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم استبانة تتضمن(20) فقرة 
صنفت في سبعة حالات» وتكونت عينة الدراسة من 
)وا ومن أهم النتائج: أن خريجي هذه 
البرامج راضون عن توافر المعايير الخاصة بالكفايات 
التي يكسبها البرنامج للطلبة. 

وركزت دراسة أحمد(4١٠٠)‏ على الاهتمام 
بواقع برامج الدراسات العليا ومشكلات تنظيمها 
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بالجامعات اليمنية» ولتحقيق هذا البدف تم تصميم 
استمارة تحليل نحتوى» ومن أهم نتائجها: ضعف 
الكفاية الداخلية والخارجية لبذه البرامج؛ وغياب 
المعايير اللازمة لتقويم محتوى البرامج الأكاديمية من 
حيث الكم والكيف والعمق والتخصصات الدقيقة. 

واهتمت دراسة الصانع :)35٠١5(‏ بتحديد 
معوقات البحث العلمي والدراسات العليا والأبحاث 
العلمية الخاصة بنيل درجة الماجستير بجامعة ذمار» 
ولتحقيق هذا البدف تم تصميم أداتين الاستبيانات 
المفتوحة والمقابلات الشخصية لأفراد العينة 
المستهدفين»؛ ومن أهم نتائجها: وجود عدد كبير من 
المعوقات الأكاديمية والاقتصادية» والاجتماعية التي 
تواجه الطلبة. 

وتناولت دراسة العيد روس )3١١5(‏ بالوصف 
والتحليل واقع برامج الدراسات العلياء ودورها في 
توجيه طلبتها لخدمة المجتمع بالجامعات السعودية» ومن 
أهم نتائجها: ضعف فعالية هذه البرامج في خدمة 
امجتمع. 

وهدفت دراسة الجفري )39٠١7(‏ إلى التعرف 
على آراء طالبات الدراسات العليا في الأداء التدريسي 
لأعضاء هيئة التدريس في جامعة أم القرى» ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم استبانة تضمنت (2075) فقرة 
صنفت في (5) محاور»؛ وتكونت عينة الدراسة من 
(24) طالبة من طالبات مرحلة الماجستير في (5) 


التدريسي لأعضاء هيئة التدريس يقع في مستوى الأداء 
المتوسط» كمابينت عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الذكور والإناث» ووجود فروق دالة 
فسا نامي افيا تسونة الدوائية ضول ااذه 
التدريسي تعزى لاختلاف الكليات. 

وهدفت دراسة لإ6طاتء7 )35١١7(‏ إلى الكشف 
عن اتجاهات (857) من خريجي برامج الدراسات 
العليا في جامعة 55517 في العام ١٠٠٠/١700؛‏ ومن 
أهم نتائجها: أن نحو (259) منهم أكدوا على أنهم 
راضون عن برامج الماجستير. 

وقامت دراسة أغطعنام مجه" (” )٠١ ٠‏ بوضع 
نموذج للإشراف الأكاديمي بهدف تحسين مهارات الطلبة 
وتطلعاتهم المستقبلية» وكذلك تحسين أداء الملشرف 
الأكاديمي الذي يحقق اهتمامات الطلبة؛ ومن أهم 
نتائجها: الوصول بعملية الإشراف الأكاديمي إلى 
أفضل درجة مكنة. 

وتناولت دراسة 1106 )3٠٠١(‏ تقويم برامج 
الدراسات العليا في جامعة ‏ «تعاوع*تطترها 
'إاأواء 'الملآء ومن أهم نتائجها: أن (270) من الطلبة 
الذين بلغ عددهم (17) راضون عن نوعية الخبرة 
الأكاديمية التي تلقوها في برامج الماجستير. 

واهتمت دراسة الصوفي» وآخرين :)١998(‏ 
بتقويم برامج الدراسات العليا بجامعة صنعاء من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس والطلبة» ومن أهم نتائجها: 


مرضية ؛ لأن هناك(”7) معايير فقط من مجموع (817) 
معياراً» متوفرة بدرجة عالية» وأن (74) معياراً متوفرة 
بدرجة متوسطة؛ و(/1*) معياراً متوفرة بدرجة قليلة. 

وهدفت دراسة 2هع80 (1117) إلى التعرف 
على زيادة الملتحقين ببرامج الدراسات العليا في 
الولايات المتحدة؛ ومن أهم نتائجها: أن الإقبال 
بارتفاع مستمر. 

وقام 68128 )١1110(‏ بدراسة هدفت إلى 
التعرف على التخطيط والتقويم والتطوير لمدى توسع 
التعليم العالي والدراسات العليا بالمككسيك» حيث 
استعرضت مراجعة )73١(‏ سنة سابقة ومن أهم 
نتائجها: زيادة أعداد الطلبة نما يستلزم التخطيط 
لاستيعاب الملتحقين بتلك البرامج. 


منهج البحث وإجراءاته 

١‏ - منهج البحث: 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي 
الكمي؛ وذلك لوصف الواقع عن طريق تصورات 
مجتمع البحث وعينته» وتحليل استجابتهم التي تعكس 
مدى تحققهافي البرنامج» ولتناسب هذا المنهج مع 

؟ ح مجتمع البحث وعينته: 

تكون مجتمع البحث من جميع المتخرجين من 
برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها البالغ عددهم (7) متخرجاًء الذين 


سجلوا في بداية عام / 7٠٠١‏ حتى نهاية الفصل الأول 
89؛ وتم استبعاد (1) متخرجين لعدم استكمال 
إجاباتهم في أداة البحث» وبذلك تصبح عينة البحث 
(:*) متخرجاً تم تحليل استجاباتهم » كما يوضح ذلك 
سجل الحركة الطلابية العامة للطلبة المسجلين بقسم 
مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها الصادر عن إدارة 
الدراسات العليا بموجب طلب من الباحث بهدف 
تحديد مجتمع بحثه؛ وسبب اختيار هذا المجتمع يعود إلى 
أن الباحث وجد هذا امجتمع بعد إكماله الدراسة 
وغياب السابقين الذين تخرجوا من نفس البرنامج» 
وذهابهم إلى محافظاتهم الأمر الذي ترتب عليه التزام 
الباحث بهذا المجتمع وعينته. 

”# - أداة البحث: 

قام الباحث بتصميم استبانة من خلال صياغة 
عدد من المعايبر التي ينبغي توافرها في برنامج الماجستير 
في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية 
التربية صنعاء؛ تم اشتقاقها من الأدبيات التربوية ذات 
الصلة بموضوع البحث. 
صدق الأداة 

يقصد بصدق الاستبانة مدى كفاءاتها في قياس 
ما وضعت لقياسه؛ وني تحقيق البدف الذي وضعت 
من أجله» ويعبر صدق الاستبانة عن مدى قشل 
معاييرها للمجالات التي تقيسها. 

عرضت الاستبانة في صورتها الأولية على 
مجموعة من المحكمين المتخصصين بتنفيذ برامج 
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الدراسات العليا للتعرف على آرائهم حول المحاور 
المتضمنة فيهاء ومدى انتماء المعايير للمحور الذي 
وضعت تحته, وملاءمتها لقياس ما وضعت له» وفي 


ضوء ما أسفرت عنه نتائج عملية التحكيم حذفت 


المعايير التي حصلت على موافقة أقل من قبل أغلب 
الحكمين؛ وتعديل ما أشير إلى تعديله وتكونت 
الاستبانة في صورتها النهائية من (15) معيارا موزعة 
على خمسة محاور» كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (؟). يوضح توزيع المعايير على كل محور من محاور الاستبانة. 


ثبات الأداة 

تم قياس ثبات الاستبانة باستخدام معاملات 
«الفاكرونباخ ماخ طعدطده2)»؛: وأظهرت النتيجة 
أن ثبات المعا يير التي ينبغي توافرها في برنامج الماجستير 
في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها يتميز 
بدرجة ثبات مرتفع » ويمكن الوثوق به كما هو موضح 
بالجدول التالي : 


الجدول رقم (”). يوضح قيمة معامل ثبات معايبر كل محورر من 


تقيس درجة تحقق معايير أهداف البرنامج 
تقيس درجة تحقق معايير محتوى البرنامج 
تقيس درجة تحقق معايير طرائق تدريس البرنامج 


تقيس درجة تحقق معايير المككتبة ومصادر المعلومات 


عدد المعايير 
لمعايير من ١-١‏ 
لمعايير من الحم 
لمعايير من اكالم 
لمعايير من اياك 
لمعايير من ايم تقيس درجة تحقق معايير أساليب التقريم 
لمعايير من اف 5 


تقيس درجة تحقق معايير مهارات الإشراف على البحث العلمي 


محاور الاستبانة. 
مم المخاور عدد البنود | قيمة النبات 
١‏ معايير أهداف البرنامج 06 5 
7 معايير محتوى البرنامج 0 125١‏ 
2 معايبر طرق تدريس البرنامج 0 111 
3 معايير المكتبة ومصادر المعلومات 06 11 
3 معايير أساليب التقويم ل 0 
5 | معايير مهارات الإشراف على البحث العلمي 15 1/1 


درجة التحقق في كل مجال 


ويتضح من الحدول السابق أن الاستبانة 
ومجالاتها الستة تتسم بدرجة مرتفعة من الثبات» 
وبذلك تكون الأداة مناسبة لتحقيق أهداف البحث. 
تطبيق الأداة 

بعد أن تم إعداد معايير الاستبانة في صورتها 
النهائية» والتأكد من صدقها وثباتهاء تم توزيعها على 
عينة البحث» ثم جمع البيانات وإدخالها في الحاسوب 
وتحليلها. 
متغيرات البحث 

المتغير المستقل: برنامج الماجستير في تخصص 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية 
صنعاء ؟ 

المتغير التابع: المتوسط الحسابي المعبر عن تصورات 


مستوى أداء طلبة البرنامج بعد مرورهم بخبراته. 


نتائج ال لبحث ومناقشتها 

يتضمن هذا الجزء عرضا لنتائج البحث 
ومناقشتهاء وبما أن هذا البحث قد استخدم المنهج 
الوصفي الكمي الذي يعتمد على البيانات 
والإحصاءات الكمية» والتى تكشف عن درجة تحقق 
التحميتاي (988) يحتست التويم انان 
عليها في إجابة أفراد العينة باعتباره حاصل مجموع 
العدالة في التعامل مع إجابة أفراد العينة لكل معيار في 
كن غال: 
الباحث ثلاثة مستويات لقياس المدى الذي اعتمد في 
هذا البحث على النحو الآتي : المتوسط الحسابي(7) 
نشل قفا الرجة كبيرة و(1) فمافوق يشل تحققا 

وسوف يقوم الباحث بعرض النتائج الإحصائية 
لكل معيار من معايير نمحاور الاستبانة » وفيما يلى 
عرض النتائج التي تم التوصل إليها. 

أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال 


الأول ونصه: ما المعايير المقترحة التي يمكن في ضوئها 


تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 


وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء؟: 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بإعداد 
وبناء أداة تتناسب مع أهداف هذا البحث؛ تمثلت في 
الابتفانة تكنو مين( )مدنا امو عت عل ننه 
محاورء تم اشتقاقها بعد الاطلاع المتعمق على الأدبيات 
التربوية ذات الصلة بموضوع البحث؛» ومعرفة صدقهاء 
وثباتها وضولا بها إلى أذاة متَاسبَة لتحقق كل معيان من 
معايير حاور الاستبانة الواردة في متن هذا البحث» 
ويذلك يكون قد تمت الإجابة عن السؤال الأول من 
أسئلة البحث. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال 
الثالي» ونصه: ما درجة تحقق هذه المعايير في البرنامج, 
وفقاً محاوره الستة: (الأهداف - المحتوى - طرائق 
التدريس - المكتبة ومصادر المعلومات - أساليب 
التقوبم - مهارات الإشراف على البحث العلمي) في 
ضوء تصورات الطلبة الحاصلين على درجة الماجستير 
منه؟. 

للإجابة عن هذا السؤال اتبع الباحث 
الإجراءات الآتية في عرض نتائج البحث. 

أولاً: النتائج المتعلقة بمعايير أهداف البرنامج: 

للإجابة عن الفرع الأول من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ون 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير أهداف البرنامج. 


مم [التكككحتكا ل 


١‏ | توضع أهدافه في ضوء رؤية الجامعة ورسالتها وأهدافها. 

0 تشتق أهدافه من متطلبات تنمية المعرفة العلمية في الجامعة. 

| تعكس أهدافه فلسفة واستراتيجيات ومهارات زيادة فاعلية التعلم. 
3 تعكس أهدافه احتياجات امجتمع العلمية الحالية والمستقبلية. 

ه | تعمل أهدفه على تنمية مهارات البحث العلمي لدى الطلبة. 

5 | تعكس أهدافه التطورات العلمية والتكنولوجيا في التتخصص. 

٠‏ | تحسد أهدافه القيم اللازم توافرها في أخلاقيات مهنة التدريس. 

4 | تنعكس أهدافه في الخطة التنفيذية لتدريس محتوى البرنامج. 

8 | تعمل أهدافه على تحقق مهارات التأهيل التربوي في محال المهنة. 
٠‏ | تلبي أهدافه المهارات المطلوبة من احتياحات سوق العمل. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة » وهي: ,)35--1١-5--9(‏ وهذا يشير إلى 
أن المتوسط كان أكثر من (؟) في (4) معايير من أصل 
() وين لطن عن التوسط اق زا سيابين 
وكما يتضح من ترتيب المعايير التي متوسطها (؟) فأقل 
أنها تمثل تحققا بدرجة ضعيفة» وهي:(4-1 -5- 
- ه -8), وهذا يبين أن معايير أهداف البرنامج لم 
تصل مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن جميع المعايير لم 
تحصل على المتوسط (4)7 نما يشير إلى أن مجتمع 
البحث لم يكتسب معايير هذا المجال» وهذا يوضح 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
1 15 5 
551 ١ن‏ 7 
ا 0 ٠١‏ 
كا/ة :مم باللياب ا 7 
111" و0 ١‏ 
5158 1 1 
لاككعه 1 5 
15 1 7 
0 3 0 
0 0 / 


المستوى المطلوب» وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
(الشرعبي» والعوامي )3٠١4‏ التي توصلت إلى أن 
تقديرات الدارسين للبرنامج كانت مابين متوسط 
وضعيف في جميع مجالاته» وهذه النتيجة تشي رإلى أن 
أهداف البرنامج التي توجه ما يتلقاه الطلبة لم تحقق 
توقعاتهم من معارف ومهارات» ولم ترتبط بالتطورات 
العلمية والتكنولوجية التي تمثل تلبية احتياجات الطلبة 
في هذا العصرء وأنهم غير راضين عنهاء كما يتضح 
ذلك من الجدول» وقد يعزى ذلك إلى ضعف خبرة 
واضعي أهداف البرنامج نما جعلها بعيدة عن تلبية 
احتياجات الطلبة» ومتطلبات المعرفة العلمية الحديثة» 
بالإضافة إلى أن أهداف البرنامج ركزت على الجوانب 
النظرية دون التطبيقية» وبذلك يكون قد تمت الإجابة 


؟ى7”2”"2, 
عن الفرع الأول من السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بمعايير مساقات محتوى 
البرنامج: 


للإجابة عن الفرع الثاني من السؤال الشاني تم 


المعايير كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير مساقات محتوى البرنامج. 
مم اللا اير 


١‏ ترتبط بالفلسفة العلمية لرؤية الجامعة ورسالتها وأهدافها. 
7 تحقق الأهداف التعليمية المحددة للبرنامج المتوقع تحققها. 
م تشتق أهداف المقررات الدراسية من أهداف البرنامج. 
3 تصمم في ضوء معايير بناء أهداف الإعداد المهن والعلمي 
0 تصمم في ضوء معايير بناء احتوى العلمي لتطور المعرفة. 
51 تستجيب للمتغيرات والتحديات والتطورات العلمية. 


37 تصمم في ضوء تنوع استراتيجيات التدريس الحديثة. 


06 تصمم في ضوء تنوع أدوات ومعايير التقويم الحديثة. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانمحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهي: ,)١-#-5-8-94-1١(‏ 
وهذا يشير إلى أن المتوسط كان أكثر من (؟) في (5) 
معايير من أصل )٠١(‏ في حين ا نخفض عن المتوسط في 
(5) معايير»ء وكما يشير ترتيب المعايير التي متوسطها 
() فأقل أنها تمثل تحققاً بدرجة ضعيفة» وهي :(8 - 
ه --5), وهذا يبين أن معايير مساقات البرنامج 


/ تحدد وحداته وساعته في ضوء معايير منح الدرجة العلمية. 


5 تساعد على تنمية المعارف والمهارات والاتحاهات العلمية. 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
71١‏ سن ٠‏ 
710 سل 3 
المضتكك ل 3 
ليث لض 1 
خرف ١‏ ف 
لك ١ 1١‏ 
1 1 1 
22 م١‏ 5 
يحرف السك 7 
اله مين 1 


التعليمية لم تصل مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن 
جميع المعايير لم تحصل على المتوسط (27). نما يشير إلى 
أن مجتمع البحث لم يكتسب معايير هذا المجال. وهذا 
يوضح أن مساقات محتوى البرنامج ركزت على 
الحوانب التقليدية دون مسايرات التطورات العلمية» 
وأنها كانت دون المستوى المطلوب» وتتفق هذه النتيجة 
مع دراسة (الشرعبي»؛ والعوامي )2٠١9‏ التي توصلت 
إلى أن تقديرات الدارسين للبرنامج كانت مابين متوسط 


وضعيف في جميع مجالاته, وهذه النتيجة تشير إلى أن 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ و0 


مساقات البرنامج لم تحقق الأهداف التعليمية التي 
يحتاجها الطلبة» وأنهم غير راضين عنهاء كما يتضح 
من الجدول» وترتبط هذه النتيجة بضعف نتيجة معايير 
الأهداف لكونها افكاببا نا لآنها تترجم لتحقيقها 
بالإضافة إلى أنها لم توضع في ضوء المعايير الحديثة 
لكونات البرنامج, ولم تراع المتغيرات والتطورات 
والتحديات العليمة» ولم تقدم المهارات اللازمة لمنح 
الدرجة العلمية» ويعزى هذا إلى قلة خبرة الخبراء الذين 
وضعوا هذه المساقات بالإضافة إلى عدم تقويمها 


وتطويرها منذ أكثر من خمس عشرة سنة؛ ما جعلها 
بعيدة عن المعايير الحديثة لبناء المساقات التعليمية» 
وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن الفرع الثاني من 
السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

ثالغاً: النتائج المتعلقة بمعايير طرائق وأساليب 
تدريس البرنامج: 

للإجابة عن الفرع الثالث من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير طرائق وأساليب تدريس البرنامج. 


مم مةئ 2011 


١‏ | يوزع خطة المقرر الدراسية على الطلبة في بداية الفصل الدراسي. 
١‏ | يستخدم طرائق تدريس متنوعة وحديثة وفقاً للتطورات العلمية. 

* | تكليف الطلبة بالبحوث والأنشطة العلمية الي تحقق احتياجاقم. 
| يعطي الطلبة حرية المشاركة وانختيار القراءات العلمية الإضافية. 

ه | تشجع الطلبة على التعلم الذاتي لتنمية مهارة التفكير الناقد. 

5 يوحه الطلبة إلى مصادر المعرفة العلمية التقليدية والحديثة. 

٠‏ | يعتمد على أكثر من مصدر ومرجع في تدريس المادة العلمية. 

| يحدد معايير علمية وموضوعية تضمن عدالة توزيع الدرجات. 

8 | يستخدم أساليب التقنيات الحديثة في عرض المادة التعليمية. 


١‏ يقدم التغذية الراحعة للطلبة عن دراستهم ونشاطهم العلمي. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 


الانخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
فين ١ ١‏ 
دكن تدش 3 
لاه سس 7 
”2 او 5 
فم سس ١‏ 
اق شي 3 
لمارف ا 0 
كي ديل 0 
10 كا 0 
الك لاا 0 


متوسطة» وهي: 69 دح دعا 5 وهذايشير 
إلى أن المتوسط كان أكثر من (؟) في (5) معايبر من 
أصل )٠١(‏ في حين انخفض عن المتوسط في (5) 


معايير» وكما يشير ترتيب المعايير التي متوسطها 
الحسابي (؟) فأقل أنها تمثل تحققاً بدرجة ضعيفة: 
وهىاء (جع حبرت واج وجمة)» :وهذا يعني أن 
معايير طرائق وأساليب تدريس البرنامج لم تصل 
مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن جميع المعايير لم 
تحصل على المتوسط (7). 

ما يشير إلى أن مجتمع البحث لم يكتسب معايبر 
هذا المجال, وهذا يرجع إلى أنها كانت دون المستوى 
المطلوب» وتتفق هذه النتيجة مع دراسة (الصوفي» 
وآخرون )١1118‏ التي توصلت إلى أن نتائج البرنامج 
كانت غير مرضية في جميع مجالاته» وهذه النتيجة تشير 
إلى أن طرائق تدريس البرنامج لم تعمل على ترجمة 
محتواه لتحقيق أهدافه» وأنهم غير راضين عنهاء 
ويرتبط ضعف هذه النتيجة بنتيجة ا حور الثاني ويتطابق 


مع ا حور الأول كما يتضح من الجدول» ويعزى ذلك 
إلى استخدام طرائق التدريس التقليدية التي تجعل 
التعلم قائماً على الكتب والبحوث والأنشطة العلمية 
عن طريق التعلم الذاتي» كما تشير المعايير التي 
حصلت على متوسط (1) فما فوق» وغياب استخدام 
طرائق وأساليب التقنيات الحديثة في عرض المادة 
العلمية» في ضوء التطورات العلمية الحديثة» وبذلك 
يكون قد تمت الإجابة عن الفرع الثالث من السؤال 
الثاني من أسئلة البحث. 

رابعاً: النتائج المتعلقة بمعايير المكتبة ومصادر 
المعلومات: 

للإجابة عن الفرع الرابع من السؤال الثاني تم 
بان التويقطات التيانية والأخر افاات المسبارسة 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (/7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير المكتبة ومصادر المعلومات. 
مم العطلللللب تم اير 


١‏ | توفر قاعدة معلومات وملفات متكاملة لجميع المقررات الدراسية. 
١‏ | توفر مصادر ومراحع علمية حديثة لكل مقررات البرنامج. 

:>“ | توفر دوريات كافية حديثة ومتخصصة في محالات البحث العلمي. 
4 | توفر معمل الحاسوب وأجهزته وربط حدمات شبكة الإنترنت. 

ه | تنظم فهرساً بالمصادر والدوريات والكتب والرسائل العلمية 

. توفر كادراً مؤهلاً لتقديم الخدمات العلمية والمكتبية للباحثين. 

3٠‏ | تضع لوائح وشروطا خاصة لإعارة المراجع والمصادر واسترجعها. 
1 تضع نظاما لحصر وتسجيل أماء وثائق رواد المكتبة يومياً. 

8 | توفر أماكن كافية ومريحة تساعد الباحثين على الاطلاع والكتابة. 


٠‏ | توفر آلة تصوير وتحديد ما يمكن تصويره من كل بحث أو رسالة. 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
4 1 3 
1 لل 3 
شفرف 1055 / 
1م1١‏ 1 ١‏ 
.ةلاه ١‏ 5 
ارده ع١‏ 4 
١ 0 5-44١‏ 
الل سس ل ١‏ 
اهعم لما 7 
ا كل 2 
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يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمثل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهو(7)»: وهذا يشير إلى أن المتوسط كان 
أكشر ين 50) ف معدا (1 )من أصدل (0134) نين 
ا نخفض عن المتوسط في (4) معايير» وكما يشير ترتيب 
المعايبر التي متوسطها الحسابي (5) فأقل أنها مثل تحققا 
بدرجة ضعيفة» وهي: (8-5/ ١-1-6-1‏ 
-*#- 5 - 5), وهذا يعني أن معايير المكتبة ومصادر 
المعلومات لم تصل مرحلة الإتقان المطلوبة» حيث إن 
جميع المعايير لم تحصل على المتوسط (7). وهذا يشير 
إلى أن مجتمع البحث لم يكتسب معايير هذا المجال؛ 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة (هامان» )3٠٠١‏ التي 
توصلت إلى أن مكتبة الجامعة ليست غنية بالمراجع 
العلمية الحديثة» وهذه النتيجة تشير إلى ضعف هذا 
احور تماماً في جميع معاييره ماعدا معيارا واحداً» وهذا 
يعود إلى أن المكتبة لم تحقق احتياجات المستفيدين» 


وأنهم غير راضين عنهاء ويعزى ذلك إلى غياب دور 
المكتبة كما تشير المعايير التي حصلت على متوسط (7) 
فأقل؛ وضعف خبرة الخبراء الذين خططوا لفتح 
البرنامج» ولم يعملوا على إيجاد مكتبة يوفر فيها 
المصادر والمراجع العلمية الحديثة المصاحبة لمساقات 
البرنامج» فغيابها ينعكس على جميع مكونات 
البرنامج» ما يترتب عليه ضعف الطلبة في مهارات 
البحث العلمي» وتنوع مصادر المعرفة العلمية الحديثة 
بالإضافة إلى غياب تقويم البرنامج» ودور الدراسات 
العليا في الرقابة والتقويم والاهتمام بالبحث العلمي؛ 
وتوفير مصادر المعرفة» وبذلك يكون قد تمت الإجابة 
عن الفرع الرابع من السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

خامسا: النتائج المتعلقة بمعايير أساليب تقويم 
البرنامج: 

للإجابة عن الفرع الخامس من السؤال الثاني تم 
ساب المتوينظات اللسنابية والاخرافنات المعيازية 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير أساليب تقويم البرنامج. 
مم العطللللب تسم اير 


١‏ يستخدم أساليب حديثة ومتنوعة لتقويم مستوى أداء الطلبة. 
١‏ | يحرص على تقويم مهارات الأداء للجميع الطلبة بنفس المعايير. 
3*١‏ | يتبع خطة عمل منظمة لمراقبة جودة خطوات إجراءات التقويم. 


4 | يستخدم التغذية الراجعة لتحسين الأداء في ضوء نتائج التقريم. 


الانخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
للك ١ ١‏ 
مسن ١ ١‏ 
اه يل 3 
5ه بعلا 1/ 


تابع الجدول رقم (8). 


مم ا 0 


ه | يستخدم معايير التقويم في ضوء معايير ضمان منظومة الحودة. 

5 | يضع برناجاً علاجياً لتحسين أداء امحالات الي لا تحقق المعايير. 
٠‏ | يستخدم ملفات التقويم المستمر لتقويم مستوى أداء كل طالب. 
4 | يطور عملية التقويم في ضوء معايير علمية ومؤشرات موضوعية. 
4 | يركز في عملية التقويم على قياس جوانب مهارات الأداء المهي. 


٠‏ | يركز في عملية التقويم على قياس مهارات الأداء التخصصي. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة»؛ وهو: »)2٠١(‏ وهذا يشير إلى أن المتوسط 
كان أكثر من (59) في معيار )١(‏ من أصل )٠١(‏ في حين 
ا نخفض عن المتوسط في (4) معايير» وكما يشير ترتيب 
المعايبر التي متوسطها الحسابي (5) فأقل أنها مثل تحققا 
بدرجة ضعيفة» وهي: (01---4-/-60-15-9- 
-5-1), وهذا يعني أن معايير أساليب تقويم 
البرنامج لم تصل مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن 
جميع المعايير لم تحصل على المتوسط (7). 

وهذا يشير إلى أن مجتمع البحث لم يكتسب 
معايير هذا المجال» وهذا يرجع إلى أنها كانت غائبة عن 
المستوى المطلوب» وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
(أحمد 29٠١5‏ التي توصلت إلى عدم وجود معايير 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
اا 1261 5 
اطقت ١0‏ 31 
8 /ا6 ١”‏ 5 
”2 رسي وال 5 
مسد ياه 1 37 
سفتك 3 5 


والكيف والعمق والتخصص الدقيق» وهذه النتيجة 
تشير إلى أن ضعف هذا المجال يرتبط بضعف المجالات 
السابقة» ويتطابق في ضعفه مع احور الثالث» وهذا 
يعزى إلى غياب الأساليب والوسائل المتنوعة لتقويم 
أداء مجالات البرنامج في ضوء معايير علمية ومؤشرات 
موضوعية» كما تشير المعايير التي حصلت على 
متوسط (3) فأقل» وأن التقويم ركز على مهارات 
الأداء التتخصصي دون بقية المعايير» وهذه النتيجة تحقق 
إحساس الباحث بمشكلة البحث نما جعله يعمل على 
تقويمهء وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن الفرع 
الخامس من السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

سادساً: النتائج المتعلقة بمعايير مهارات 
الإشراف على البحث العلمي: 

للإجابة عن الفرع السادس من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايير كما هو موضح بالجدول التالي : 
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الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير مهارات الإشراف على البحث العلمي. 
مم اناير 


١‏ يوافق على اختيار وتحسيد العنوان المعبر عن مشكلة البحث. 

١‏ يؤكد على استخدام اللغة العربية الصحيحة في كتابة البحث. 

7 يحث على تحديد المبررات العلمية الي تبين سبب دراسة البحث. 

3 يساعد على تحديد صياغة مشكلة البحث بعبارات واضحة ومحددة. 
ه | يدعم تحسيد الأهداف لأهمية ما سيحققه البحث من نتائج. 

5 | يرشد إلى صحة ووضوح تعريفات مصطلحات ومفاهيم البحث. 

٠‏ | يخطط لدمج وانعكاس الإطار النظري والدراسات السابقة على البحث. 
| يبين طريقة إجراءات تصميم البحث وبناء أدواته وتحليل نتائجه. 

5 | يذل جهداً كبيراً في قراءة البحث ويضع تصويباته عليه. 

١‏ يتابع عمل التصويبات الي يقوم با الباحث كتغذية راجعة له. 

١‏ | يرشد إلى التنوع في مصادر الحصول على المعلومات البحثية الحديثة. 
١‏ | يرشد إلى اتباع الطريقة العلمية في جمع وتصنيف المادة العلمية. 

٠+‏ | يوافق على اختيار الأداء الأنسب لمع بيانات موضوع البحث. 
4 | يحث على الالتزام بطريقة علمية موحدة في التوثيق وكتابة المراحع. 
١‏ يوجه الباحث إلى الالتزام با موضوعية عند تفسير نتائج البحث. 


75 | يحث على صياغة التوصيات العلمية الدقيقة المرتبطة نتائج البحث. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايبر بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهي: (165--1-10-151-15 5ل 
#«الم 0-15-161١‏ -])/, وهذًا 
يشير إلى أن المتوسط كان أكثر من (79) في )١5(‏ معيار 


من أصل )١5(‏ في حين ا نخفض عن المتوسط في (2)5 


الانخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
ا ل ١‏ 
اليك وام 15 
57١‏ ا 1 18 
ااام 5-0-1 7 
لان مع 5 
له 3 0 
حكن 3 1 
0 3 0 
دكن ١‏ 0 
010007 ا 1١١‏ 
7154 كن 1 
0 لع ل 
لمك العم 3 
1ه ا 3 
5-56 ا ١‏ 
2000 51 لذ 


وكما يشير ترتيب المعايير التي متوسطها الحسابي (؟) 
فأقل أنها مثل تحققا بدرجة ضعيفة» وهما: 1١(‏ -"7), 
وهذا يعني أن معايير مهارات البحث العلمي لم تصل 
مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن جميع المعايير لم 
تحصل على المتوسط (7). وهذا يرجع إلى أن مجتمع 
البحث قد اكتسب معايير هذا المجال بدرجة متوسطة 


2,234 
المجال تفوق على كل المجالات السابقة» وتختلف هذه 
النتيجة مع دراسة (العريقي» )3٠١9‏ التي توصلت إلى 
عدم اكتساب الطلبة مهارات البحث العلمي وتدريبهم 
عليهاء ويعزى ذلك الاختلاف إلى أن خبرة المشرفين في 
هذا البرنامج كبيرة وعددهم أكثر وبداية فتحه أطول» 
بينما خبرة المشرفين في جامعة تعز قصيرة وعددهم أقل 
لحداثة الجامعة وفتح البرنامج فيهاء بالإضافة إلى أن 
التدريس في البرنامج يعتمد على التعلم الذاتي بين 
الناسية والشرقك» وكدلاك حر فتن المشؤقت» عل تواسمنه 
الباحث نحو امتلاك مهارات البحث العلمي خشية لجنة 
المناقشة التي تكشف مواطن الضعف في البحث الذي 
متكون 12 عت الأشياف ماحم اكلام اشر 
والباحث يحرصان على توفر مهارات البحث العلمي؛ 


وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن الفرع السادس من 
السؤال الثاني من أسثئلة البحث؛ وفي ضوء عرض 
نتائج الفروع السابقة يكون قد تمت الإجابة عن السؤال 
الثاني من أسئلة البحث. 


الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 
أولاً: الاستنتاجات 

١‏ - البرنامج يعتريه القصور والتباين في جميع 
مكوناته التي تم تقويمهاء فلم يحصل أي معيار من 
معايير محاور البحث على درجة الإتقان المحددة في 
البحث بمتوسط (7): وإنما جاءت كلها متحققة بدرجة 
متوسطة وضعيفة كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم .)٠١(‏ يوضح نتائج معايير استجابة عينة البحث لكل معيار من معايير مجالات الاستبانة. 


التى تناولتها معايير أداة هذا البحث. 
* - وجد أن الطلبة قليلو الرضا بصفة عامة عن 


مم باهر عدد 
١‏ معايير أهداف البرنامج ٠١‏ 
ّ معايير محتوى البرنامج وه 
١‏ معايير طرائق تدريس البرنامج ٠١‏ 
ُ معايير المكتبة ومصادر المعلومات ل 
3 معايير أساليب التقويم ل 
5 معايبر مهارات الإشراف على البحث العلمي 15 


متحقق بدرجة 
كبيرة متوسطة ضعيفة 
- 3 0 
- 5 3 
بت 3 0 
١ -‏ 0 
١ -‏ 0 
0 1 0 


نحتوى البرنامج الذي يتلقونه. 
5 - خبرات البرنامج التى يتلقاها الطلبة دون 


مستوى تصوراتهم. 
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ه - قلة مسايرة البرنامج للاتجاهات العالمية 
الحديثة في تطور المعرفة. 

5 - ضعف استخدام طرائق وأساليب التدريس 
الحديثة. 

1 - ضعف المهارات اللازم توافرها في البرنامج 
لمنح الدرجة العلمية. 

8 - اعتماد أعضاء هيئة التدريس على أساليب 
التعلم التقليدي والذاتي. 

9 - غياب دور المكتبة ومصادر المعلومات في 
توفير المعرفة الحديثة المصاحبة لمساقات البرنامج. 

٠‏ - غياب التقويم والمتابعة المستمرة في ضوء 
معايير علمية ومؤشرات موضوعية. 
ثانياً: التوصيات 

وفي ضوء نتائج البحث يمكن الخروج 
بالتوصيات الآتية : 

)١‏ ضرورة إعادة النظر في البرنامج في ضوء 
معايير ونتائج هذا البحث. 

؟) ضرورة الإفادة من معايير هذا البحث في 
تطوير برامج الدراسات العليا. 

")6 ضرورة تقويم الأداء في مكونات البرنامج 
بصورة مستمرة. 

5) ضرورة جعل أهداف البرنامج معلومة 
وواضحة لدى أعضاء هيئة التدريس والطلبة. 

4) ضرورة صياغة مساقات البرنامج في ضوء 
معايير معتمدة تنسجم مع الاتجاهات العالمية. 


71) ضرورة إعادة توصيف مساقات البرنامج 
في ضوء الاحتياجات اللازمة للطلبة. 

41 ضرورة مراجعة البرنامج كل خمس 
مكرانت قلح القن وتظوي وف بلكاهات اللعيرة 

6) ضرورة توفير المصادر والكتب والمجلات 
الأكاديمية المصاحبة لمساقات البرنامج. 

9) ضرورة تحديث واستخدام طرائق 
وأساليب تدريس حديثة ومتنوعة في عرض المادة 
العلمية. 

)٠١‏ ضرورة توجيه انتباه المسؤولين عن هذه 
البرامج لتطويرها في ضوء تطورات العصر. 
ثالثاً: المقترحات 


)١‏ إجراء بحوث تعمل على تطوير البرنامج في 
ضوء معايير البحث ونتائجه. 

؟) إجراء بحوث لتحديد احتياجات المتعلمين في 
البرنامج وفقا لمتطلبات العصر وتطلعات المستقبل. 

*") إجراء بحوث لتحديد المقررات الدراسية 
المناسبة لاحتياجات البرنامج. 

4) إجراء بحوث تقدم نماذج مقترحة لتطوير 
البرنامج في ضوء الخبرات العالمية. 

5) إجراء بحوث مقارنة بين البرنامج وبين 
برنامج ماثل في الجامعات العربية للاستفادة من خبراتها 
الطويلة في هذا امجال. 


دم أحمد حسان غالب: تقو.م برنامج الماجحستير في تخصص... 


1) إجراء بحوث تعمل على بناء تصور مقترح 
لتطوير البرنامج في ضوء معايير الجودة والاعتماد 
الأكادمي: 

1) إجراء بحوث تعمل على تقديم إستراتيجية 
مقترحة لتوصيف مساقات البرنامج في ضوء خبرات 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية. 
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«دليل تحكيم الرسائل والبحوث العلمية في 
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ص 0710-1594 .١‏ 

الأحمد. خالد طه. تكوين ا معلمين من الإعداد إلى 
التدريب. الإمارات العربية: دار الكتاب 
الجامعي بالعين» 0١٠٠5م.‏ 

أحمد مهيوب غالب. «ملاحظات تقويمية عامة لبرامج 
الدراسات العليا في الجامعات اليمنية). الؤتمر 
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التعليم ا مجامعي العربي أفاق الإصلاح 
والتطوير» مركز تطوير التعليم الجامعي » جامعة 
عين شمسء المجلد ,١‏ (5١٠5م).‏ 

الأغبريء. بدر سعيد. إصلاح التعليم وتطويره في 


اليمن. صنعاء : دار الكتب» ٠7‏ ٠1م.‏ 
؛ التربية والتعليم في اليمن. صنعاء : 

دار المتفوق للطباعة والنشرء 6١١1م.‏ 

الجفري, ابتسام حسين عقيل. «آراء طالبات الدراسات 
العليا في الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس 
بجامعة آم القرى». المجلة التربوية» جامعة 
الكويت» العدد (55)», (5١50م).‏ 

الحولي؛ عليان عبدا لله» وأبو دقة. سناء إبراهيم. 
«تقويم برامج الدراسات العليا في الجامعة 
الإسلامية بغزة من وجهة نظر الخريجين». جلة 
كلية التربية » الجامعة الإسلامية» غزة» المجلد 
5 العدد (5)» الجامعة الإسلامية» د.ت. 

الحيلة, محمد محمود. مهارات التدريس الفعال. عمان : 
دار المسيرة» ؟١٠٠١م.‏ 

خليفة, علي عبد ربة, أبو قمر باسم محمد. «تقويم 
برامج الماجستير في التربية تخصص المناهج 
وطرق التدريس في الجامعات الفلسطينية). 
ا مؤنم رالعلمي السادس عشر «تكوين ا معلم) » 
مركز تطوير التعليم الجامعي؛ جامعة عين 
شمسء المجلد ؟, (5١50م).‏ 

دليل الدراسات العليا في الجامعات اليمنية. وزارة 
التعليم العالي والبحث العلمي» 9١١١م.‏ 

دليل كليات التربية بجامعة صنعاء. الدراسات العليا 
برنامج الماجستير في كلية التربية » صنعاء» د.ت. 

رمضان,. صلاح السسيد. تقويم برنامج تكوين ا معلم 
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بكلية التربية في ضوء معايي را مجودة الشاملة. 
الأردن: أتراك للنشر والتوزيع بعمان, 0١٠5م.‏ 

الزيادات, محمد عواد. «نموذج تجربة جامعة البلقاء 
التطبيقية الأردنية في استخدام التقويم الذاتي 
المبني على معايير الجودة في التعليم الجامعي). 
جلة دراسات في التعليم ا مجامعي وضمان 
ا جودة» مركز تطوير التعليم الجامعي؛ جامعة 
صنعاء» العدد (؟), (5500/4م). 

السلمي, علي. «إستراتيجية عضو هيئة التدريس 
للتعليم والبحث العلمي في عصر المعلوماتية»). 
ا مؤتم رالقومي السنوي السادس «التنمية الهنية 
الأستاذ ا جامعة في عصر المعلومانية)» مركز 
تطوير التعليم الجامعي؛ جامعة عين شمس »؛ 
المجلد 6 

سليمان, نجدة إبراهيم. «إدارة الأقسام العلمية وفق 
مدخل الحودة الشاملة - دراسة ميدانية». الؤتمر 
القومي السنوي الشاني عشرء تطوي رأداء 
ا جامعات العربية في ضوء معايي را جودة الشاملة 
ونظم الاعتماد» مركز تطوير التعليم الجامعي »؛ 
جامعة عين شمسء المجلد 2١‏ (50م). 

شحاتة,» حسن. التعليم ا جامعي والتقويم ا جامعي بين 
النظرية والتطبيق. القاهرة: الدار العربية 
للكتاب» ١١٠٠م.‏ 

؛ الناهج الدراسية بين النظرية 

والتطبيق. القاهرة: الدار العربية للكتاب» 


1ام. 

الشرعبي, أحمد إسماعيل مقبل, والعوامي, أحمد يحبي. 
«تقويم برنامج المالجستير في تخصص مناهج 
التربية الإسلامية وطرائق تدريسها بجامعة 
صنعاء». ا مجلة العلمية لكلية التربية» جامعة 
ذمارء المجلد ,١‏ العدد (5), (5١٠١5م).‏ 

شعلة) الجميل محمد عبد السميع. التقويم التربوي 
للمنظومة التعليمية انجامات وتطلعات. 
القاهرة : دار الفكر العربي» ١٠٠1م.‏ 

الصانع» محمد إبراهيم. «معوقات البحث العلمي 
والدراسات العليا بجامعة ذمار». ا مؤتم رالقومي 
السنوي ا حادي عشر (العربي الثالث) التعليم 
ا جامعي العربي آفاق الإصلاح والتطوير» مركز 
تطوير التعليم الجامعي؛ جامعة عين شمس » 
المجلد ”2 (15م). 

الصاوي, محمد وجيه. «أهداف جامعات دول مجلس 
التعاون الخليجي دراسة تحليلية مقارنة في ضوء 
بعض المعايير». جلة النشر العلمسي» جامعة 
الكويت؛ المجلد ١5‏ , العدد (00), (١٠٠٠5م).‏ 

الصوفي. محمد عبد الله والحدابى؛ داود عبد المللك؛ 
والفياضى؛: ابتسام. «تقويم برامج الدراسات 
العليا بجامعة صنعاء من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلبة». جلة امحاد ا جامعات 
العربية » العدد (9777), (/199م). 

عابدين» محمد عبد القادر. «تقييم أعضاء هيئة 


التدريس والطلبة لبرامج الدراسات العليا في 
جامعة القدس). جلة جامعة النجاح للأبحاث 
والعلوم الإنسانية » الجلد7١»ء‏ العدد١١),‏ 
17م 

العريقي, أمال عبد الوهاب أحمد. «تقويم أداء أعضاء 
هيئة التدريس في برامج الدراسات العليا في 
جامعة تعز). ا مجلة العلمية لكلية التربية» جامعة 
ذمارء المجلد ,١‏ العدد (5), (5١٠١5م).‏ 

عمارة» سامي فتحي. «معوقات التنمية المهنية لأعضاء 
هيئة التدريس بكليات جامعة الإسكندرية من 
وجهة نظرهم)». ا مؤتم رالقومي السنوي السادس 
«الّمية ا مهنية لأستاذ ا جامعة في عصر 
ا معلوماتية»» مركز تطوير التعليم الجامعي؛ 
جامعة عين شمسء المجلد 7؛ (19199م). 

العيدروس؛, عزيزه عبد الرحمن. «فعالية برامج 
الدراسات العليا التربوية في خدمة المجتمع في ظل 
الوضع الراهن بالمملكة العربية السعودية». جلة 
دراسات في ا ناهج وطرق التدريس» كلية 
التربية» جامعة عين شمس ء العدد(2)95 
(5١٠5م).‏ 

كنعان؛ أحمد علي. «مؤشرات الجودة في التعليم العالي 
(كليات التربية في الجمهورية العربية السورية 
أغوذجا)». مؤتم را جامعات العربية التحديات 
والآفاق الستقيلية : المضغربء الرباطء 
(0٠5م).‏ 


لال» زكريا ببى. «دور البحث العلمي في مؤسسات 
التعليم العالي من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس بالجامعات السعودية». يجلة النشر 
العلمي» جامعة الكويتء المجلد »١5‏ العدد 
(00), (١٠50م).‏ 

اللقابي أحمد, والجملء علي. معجم الصطلحات 
التربوية ا معرفة في الناهج وطرق التدريس. 
القاهرة: عالم الكتب؛ 1195م. 

ناصرء يونس. «الجامعات وتحديات المستقبل». الجلة 
العربية للتربية » المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم؛. تونسء المجلد ,:5١‏ العدد(١),‏ 
الة 

الناقة» محمود كام ل. البرنامج التعليمي القائم على 
الكفاءات أسسه وإجراءاته. القاهرة: كلية 
التربية» جامعة عين شمس» ”١٠٠م.‏ 

*مان, حسن علي. «اتجاهات الأستاذة في تقييم السياسة 
المنظمة للدراسات العليا في ليبيا». ا مؤنم رالعربي 
السنوي الثالث الا نجاهات ا حدييتة لتعزيز جودة 
أداء ا جامعات في الوطن العربي» المنظمة العربية 
للتنمية الإدارية»؛ الإمارات العربية المتحدة» 
الشارقة» (8١١5م).‏ 

هنداوي؛, محمد حافظ. «دراسة مقارنة لنظم الاعتماد 
الأكاديمي لبرامج إعداد المعلم في بعض الدول 
الأجنبية ومدى الاستفادة منها في مصر». ا مؤتمر 
السنوي ا حادي عشرء الجودة الشاملة في إعداد 
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المعلم في الوطن العربي؛ جامعة حلوان؛ 
(١506م).‏ 
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أثر طريقة التعلم التعاون في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي 
بمحافظة إربد بالأردن وفي تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم في مادة التاريخ 


* محمد جوارنه؛ ** أحمد ادعيس؛ *** على جوارنه؛ **** عز الدين النعيمى 
* أستاذ مشارك بقسم ا مناهج والتدريس» كلية العلوم التربوية » ا جامعة الباشمية 
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(قدم للنشر في اه وقبل للنشر في 9 1ه) 


الكلمات المفتاحية: التعلم التعاوني؛ التحصيلء العلاقات الاجتماعية» طلبة الصف العاشرء مادة التاريخ. 

ملخص البحث: هدفت الدراسة إلى معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي 
بمحافظة إربد بالأردن وفي تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم في مادة التاريخ » تكونت عينة الدراسة من )٠١١(‏ طالب 
من طلبة الصف العاشر في تربية إربد الأولى للعام الدراسي »750١9/70١/‏ تم تقسيمهم إلى شعبتين الأولى ضابطة 
وعددها (5) طالباء والأخرى تجريبية وعددها (01) طالباء قام الباحثون ببناء أدوات الدراسة وتطبيقها قبليا وبعديا 
على عينة الدراسة بعد التأكد من صدقها وثباتها. أشارت نتائج الدراسة إلى وجود أثر واضح لطريقة التعلم التعاوني 
في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في مادة التاريخ » وفي تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم» ولصالح اجموعة 
التجريبية. وقدمت الدراسة عددا من التوصيات المرتبطة بنتائجها. 


كعم محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ علي جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوني في تحصيل... 


4. 


مقدمة 
لاشك أن هناك اتفاقاً كاملاً على القيمة التربوينة 
للتاريخ في المنهاج المدرسي» على الرغم من بعض 
محاولات التشكيك في تلك القيمة» التي انصبت على 
امحتوى الذي يتم فيه تعليم التاريخ » وبهذا فإنه كمادة 
دراسية له مكانته وقيمته المهمة في التربية. كما أن دراسة 
التاريخ على المستوى المدرسي أمر في غاية الأهمية» 
بحيث تتناول دراسة العقائد» والديانات» والكتابة» 
والطباعة» والاستكشاف» والطبء لتنتذكر على 
الدوام ضرورة إحساس المتعلم بأن التاريخ علم حي له 
صلات بجميع أسباب الحياة المعاصرة» غير أنه يتضمن 
العديد من المشكلات التي تجعل منه مادة جافة غير 
ذات معنى » أو قيمة حقيقية للتلاميذ» ولعل السبب في 
ذلك يعود إلى الأسلوب التقليدي في تدريسهء هذا 
الأسلوب الذي يعتمد على الحفظ والاستظهار 
لحقائق التاريخ ومعارفه, نف عات انها لفن 
الميول ولا تحرك دوافع المتعلم لدراسته على نحو سليم»؛ 
وهذا الأسلوب يؤدي إلى الملل. (اللقاني»؛ 191/5 ؛ 
ص 37). 

ولمناكان من الفحروري ألاايعيشن الإنسان 
منعزلاً عن الآخرين؛ لأنه يحناج في حيانه أن يتعامل 
ويتعاون معهم» وحتى يتم ذلك في إطار سليم» فعلى 
الفرد أن يتعلم بعض المهارات التي تمكنه من تمارسة 
نوع من الحياة التعاونية مع الآخرين. خاصة أن الإنسان 
كان سببا وراء نشوء بعض المشكلات المعقدة التي 


تتفاقم حدتها يوماً بعد يوم ؛ ويحتاج حلها إلى أساليب 
تعاونية على مستوى عالمي » ولهذا فقد أصبح من 
الواجب أن يتعرف الطلاب على بعض المهارات التي 
تمكنهم من الإسهام؛ وجري بالجهد التعاوني» 
الذي يهدف إلى حل مشكلات المجتمع الذي يعيشون 
فيه. ولذا فقد أصبح من الضروري أن تقوم المدرسة 
بإعداد طلابها لمثل هذه الحياة التعاونية بأساليب 
مختلفة » 

ومن أهمها: أن يسود التعاون جميع أفراد 
العملية التربوية» وذلك يعني إقامة المجتمع المدرسي 
على أسس تعاونية» ومساعدة الطلاب في اكتساب 
مهارات تعاونية تخدمهم في حياتهم المستقبلية. وهذا لا 
يتأتى إلا من خلال استخدام طريقة التعلم التعاوني في 
التدريس» إذ إن هذه الطريقة تنيح للطلاب فرصة 
اكتساب المهارات التي يستفيدون منها فيما بعد» إضافة 
إلى تحسين أساليب الحياة التعاونية بينهم داخل المدرسة 
وخارجها (القضاة» :,١990‏ ص "). 

هذا وقد تعددت تعريفات طريقة التعلم 
التعاوني ؛ فقد عرفها (القاعود,. ,١91940‏ ص 51) 
بأنها تنظيم زمري من خلال تقسيم الطلاب إلى 
مجموعات صغيرة» تضم كل منها مختلف المستويات 
التحصيلية» ويتعاون طلاب المجموعة في فهم الحقائق» 
والمفاهيم»؛ والتعميماتءه وفي الإجابة عن 
الأسثلة» والقيام بالأنشطة ذات العلاقة» ويتلقون 
المساعدة من بعضهم مباشرة؛ بحيث يعد كل طالب 
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مسئولا عن نجاح مجموعته؛ إيماناً بأنه ينبغي على 
المجموعة أن تعمل لتحقيق هدف مشترك. أما 
(السميري» ,7٠١7‏ ص17١)‏ فقد عرفتها بأنها طريقة 
تعلمية تقوم على استخدام مجموعة صغيرة غير 
متجانسة يتراوح عددها بين (5: -1) طلاب وتعمل 
هذه المجموعة لإنجاز هدف مشترك» فيتعلم الأعضاء 
ويعلم بعضهم البعض ويحققون نواتج تعليمية مختلفة 
التحصيل الأكاديمي والمهارات والقيم والاتجاهات في 
اعتماد متبادل إيجحابي وشعور بالمسؤولية الجماعية في 
تحقيق البدف المشترك. في حين عرفها فلوز ,51085) 
(15م,1997 بأنها طريقة تشمل سلسلة من الفعاليات 
المنظمة البادفة التي يديرها المعلم في الصف» ويوجه 
انتباه طلابه إليها بكل وسيلة»؛ ويشاركهم في هذه 
الفعاليات والإجراءات لتؤدي بهم إلى تحقيق أهداف 
الدروسء ويذكر (الدريني» 19/44١ء‏ ص25) بأن 
التعلم التعاوني هو الموقف الذي تكون فيه العلاقة بين 
تحقيق أهداف الفرد والآخرين علاقة موجبة» وبالتالي 
فإن تحرك الفرد نحو تحقيق هدفه يسهل تحرك الآخرين 
نحو تحقيق أهدافهم. 

ولطريقة التعلم التعاوني معايير عديدة تساعد 
على زيادة نجاح جماعات التعلم التعاوني» ومن هذه 
المعايبر؛ أن يتوافر نوع من عدم التجانس بين أعضاء 
المجموعة الواحدة» وأن يستغل المعلم الوقت المتبقي من 
الحصة لإجراء نقاش بين الطلاب خلال استعراض 
أعمال المجموعات وتلخيص ما توصلت إليه كل 


مجموعة:؛ وأن يتبادل أعضاء المجموعة المصادر 
والمعلومات خلال بحثهم عن المعلومات» وأن يؤدي 
التعاون إلى تحسين التفاعل الاجتماعي والصداقة 
وتقدير الذات والعلاقات الإيجابية»؛ وأن تقدم كل 
مجموعة تغذية راجعة عن تقادمها الأكاديمي» وأن 
بحتوي التعلم التعاوني على الاستماع النشط لشرح 
أعضاء المجموعة مما يتيح الفرصة للإفادة من مصادر 
المعلومات الأخرىء وأن يحفز المعلم الطلاب على 
البدمون الافب) صل الأبيييه وشويز هم إغابينا 
وينبغي أن تكون غرفة الصف كبيرة» وعدد الطلاب 


متوسطى العدد (بدوى: 25٠١7‏ ص 30). 


مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

على الرغم من أهمية التعلم في تنمية العلاقات 
الاجتماعية إلا أن معظم الدراسات التي تناولت التعلم 
التعاوني» وخاصة العربية منها انصب على التحصيل 
وقليل منها تناول العلاقات الاجتماعية» لذا اتجه 
الباحثون نحو اختيار موضوع البحثء الأمر الذي 
يجعل الاهتمام بدراستها وتنميتها مطلباً تربوياً في عحصر 
تزداد فيه العوامل المؤثرة على حياة الأفراد الاجتماعية 
وتكيفهم الاجتماعي»؛ مثل ظاهرة العدف الطلابي 
والتمييز العرقي والطائفي»؛ وظاهرة قضاء عدد من 
الساعات 58 أمام القنوات الفضائية» أو مع الشبكة 
المعلوماتية » ومن هنا جاءت هذه الدراسة للإجابة عن 


السؤالين الآتيين : 


1م محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ علي جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاويي في تحصيل... 


- ما أثر طريقة التعلم التعاوبي في تحصيل طلبة 
الصف العاشر في مادة التاريخ؟ 

- ما أثر طريقة التعلم التعاوني في تدمية 
العلاقات الاجتماعية لدى طلبة الصف العاشر في مادة 


التاريخ؟ 


هدف الدراسة: 

تهدف هذه الدراسة إلى : 

-الكضف عبن كر طريطة التطل ااقسارتي في 
تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة التاريخ. 

ايكسك م انرمع العام انارق ف 
تنمية العلاقات الاجتماعية لدى طلبة الصف العاشر في 


مادة التاريخ. 


أهمية الدراسة: 

تستمد الدراسة أهميتها من الموضوع الذي 
بحثنه؛ فهو من الموضوعات المهمة في مجال تدريس 
التاريخ , وتأتي أهمية هذه الدراسة في محاولتها الإجابة 
عن أستلتهاء ومن كونها أول محاولة في حدود علم 
الباحثين في الأردن تناولت أثر هذه الطريقة في 
التحصيل وتنمية العلاقات الاجتماعية معاء ومن 
المؤمل أن تسهم هذه الدراسة في تحقيق ما يلي : 

- سد التقص الحاصل في الدراسات التي 
تناولت أثر استخدام طريقة التعلم التعاوني في تحصيل 
وتنمية العلاقات الاجتماعية لدى الطلبة في مادة 


التاريخ. 

- تطوير وحدة تدريسية قائمة على طريقة 
التعلم التعاوني. 

- تزويد مؤلفي كتب التاريخ والدراسات 
الاجتماعية بمعلومات ذات فائدة علمية عن طريقة 
التعلم التعاوني. 

> إفادة معلمي التاريخ بكيفية استخدام طريقة 
التعلم التعاوني. 

- تطوير مقياس للعلاقات الاجتماعية عند 
الطلبة. 

- توضيح الرؤية لدى معلمي التاريخ حول 
تنمية العلاقات الاجتماعية عند الطلبة باستخدام طريقة 
التعلم التعاوني. 

> إبراز أهمية تطوير طرائق التدريس لتحقيق 
المزيد من جودة التعليم وشموليته. 

- تعتبرهذه الدراسة إضافة جديدة في مبجال 
تنمية العلاقات الاجتماعية عند الطلبة. 

- تشجيع الباحثين للقيام بأبحاث ودراسات 
تجريبية وميدانية حول هذه الطريقة بمتغيرات أخرى؛ 
وبمواد ومراحل دراسية مختلفة. 


محددات الدراسة: 

- اقتصارها على طلبة الصف العاشر في تربية 
إربد الأولى في مادة التاريخ في الفصل الأول من العام 
الدراسى ,5:0١04- 7٠08‏ 
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- اقتصارها على الاختبار التحصيلي ومقياس 
العلاقات الاجتماعية اللذين أعدهما الباحثون» وعلى 
الوحدات الدراسية المختارة» لذا لا يجوز تعميم نتائج 
هذه الدراسة في حال استخدمت اختبارات ومقايبس 


ع 


اخرى. 


التعريفات الإجرائية: 

- طريقة التعلم التعاوني: طريقة تعلمية تقوم 
على استخدام مجموعة صغيرة غير متجانسة يتراوح 
عددها بين 5 -5 طلاب تعمل هذه المجموعات لإنجاز 
هدف مشترك فيتعلم الأعضاء ويعلم بعضهم بعضاً 
ويحققون نواتج تعلمية مختلفة كالتحصيل الأكاديمي 
والمهارات والقيم والاتجاهات في اعتماد متبادل إيجابي 
وشعور بالمسؤولية الجماعية في تحقيق البدف المشترك. 
ملحق رقم (؟). 

> العلاقات الاجتماعية: هي شكل من 
أشكال التفاعل الاجتماعي في داخل المجموعة»؛ 
وتعرف إجرائيا بالعلامة التي يحرزها الطالب على 
المقياس المعد لبذه الغاية» ملحق رقم .)١(‏ 

- التحصيل : هو ما يتعلمه الطالب بعد إجراء 
عملية التعلم والتعليم» ويقاس بالعلامة التي يحصلها 
الطالب في الاختبار المعد لبذه الغاية» ملحق رقم (7). 


منذ أن ظهرت طريقة التعلم التعاوني بشكل 


واضح في السبعينات عمل المهتمون بها على تطويرها 
أمغال ]106 زلامقصطه1 .خآ ع تامحصطهل 0ع10019[) » .ل 
(مع11200 .ا بماكة1[ك .8 .اتزعط0] ولتطةاد. فقد طوروا 
إستراتيجيات متعددة لتدريسها مثل : 

- إستراتيجية التعاون من أجل التعاون. 

- إستراتيجية فرق الطلاب - منفصلي 
التحصيل. 

- إستراتيجية مباريات ألعاب الفرق. 


- إستراتيجية جيكسو (الخبراء)(/1185815). 
,انآ ع 81322128 :10.م,1992 ,لطة)5) 
(11.م,1991 ,21 أء ,مهذاعلظ :65.م,1994 


وتتشكل المجموعات التعاونية في الإستراتيجيات 
السابقة من (؟ -5) طلاب بشكل غير متجانس من 
حيث التحصيل» والعرق» والدين» والمستوى 
الاجتماعي والاقتصادي» وتقع على المعلم مهمة 
تشكيل هذه المجموعات» خشية أن لا ينجح الطلبة في 
تشكيلها على وجه حسن» وعادة ما نفضل المجموعات 
الصغيرة (؟ -”7) على الكبيرة في الملهمات السهلة» 
بينما المجموعات الكبيرة يناط بها مهمات صعبة. 

أما عن عناصر التعلم التعاوني فلا يعني فقط 
جلوس الطلاب جنباً إلى جنب على شكل مجموعات: 
ولا يعني أداء طالب واحد لكل أعمال المجموعة» وإنما 
هو تفاوض متبادل للمادة التعليمية. ولكي يكون التعلم 
عاونا عت أن عضنو العناضن الآنية كمابر ذلك 
كل من » (105.م ,1998 ,مقططه1 ع ممقصطهل) 


- التفاعل المتبادل الإييجابى: فعلى أفراد 


لام محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ علي جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاويي في تحصيل... 


المجموعة التعاوتية أن يندركوا أنهم يسبحون معاً لكي 
ينجوا من الغرق» وأنهم مرتبطون مع بعضهم البعض» 
فيك لابقع أي :وله ميم ]لا ]ةامحراجيها: 
وإذا فشل فشلوا خوي م لا ولو امرفة أعينة 
عمل كل فرد الذي يمثل أساس إستراتيجية التعلم 
التعاوني» فإن لم يكن هناك اعتماد متبادلي إيجابي فلن 
يكون هناك تعاون. 

- التفاعل المعزز وجهاً لوجه بين الطلاب: 
حيث يعد التفاعل بين الطلاب 52 لوجه وسيلة 
لتحقيق أهدافهم المشتركة» من خلال تقديم المساعدة 
والدعم والتشجيع » والثناء على الجهود التي يقوم بها 
كل فرد من أفراد امجموعة. 

- المسؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية: إن 
الغرض من موقف التعلم التعاوني هو زيادة التحصيل 
الخاص بكل طالب إلى أقصى درجة مكنة. فالمسؤولية 
الفردية تتطلب إسهام كل فرد في العمل ضمن 
مجموعته. وهناك مسؤولية جماعية تعود بالفائدة على 
جميع أفراد امجموعة» إذا حقق أهدافها. 

- استخدام الطلاب مهارات إدارة المجموعة 
والمهارات الشخصية والاجتماعية: يجب أن يتعلم 
أفراد المجموعة مهارات القيادة واتخاذ القرارات» وهنا 
يحب على المعلم أن يثير دافعية الطلاب لاستخدام هذه 
المهارات لإنجاح التعاون. 

- المعالجة الجماعية: وتعني أن المجموعة 
التعاونية تناقش وتقيم ما لديهاء للوصول إلى الوضع 


ويحدد شتال (47.م,1994 ,آطة5) عناصر التعلم 


التعاوني بالآني : 

- وضوح الأهداف. 

- قبول الطلبة لبذه الأهداف. 

- التبادل الإيجابي بين أعضاء المجموعة. 

- العمل على بث جو من الاحترام. 

- استخدام المجموعات غير المتجانسة. 

- السماح بوقت كاف للتعلم. 

- التفاعل وجهاً لوجه - تقديم المكافآت 
لنجاح المجموعة. 


كما أن الحديث عن الأساليب التربوية الحديثة» 
والدور امحوري للطالب فيهاء لا يعني إهمال دور 
المعلم وإئما يتحول دوره من ملقن للمعلومات إلى 
موجه ومرشدء ومساعد للطالب في استنتاج هذه 
المعلومات والوصول إليهاء وبناء عليه فإن دور المعلم 
في التعلم التعاوني من الممكن أن يتمحور في النقاط 


الآتية : 

- الإشراف على تنظيم المجموعات. 

- تشويق المجموعات. 

- إثراء المناقشات بمالديهمن معلومات 
وخبرات. 

- تقديم التغذية الراجعة لكافة المجموعات عند 
الحاجة. 


- التعزيز الجماعى لأداء المجموعات (جرادات 
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وزملاؤه؛ ,١947‏ ص 160). 

أما عن دور الطالب في التعلم التعاوني: فقد 
حددت (هاشمء 7٠6١7‏ , ص )١1١15‏ بعض أدوار 
الطلبة في التعلم التعاوني بالآتي : 

- شخص هبادر: وهو الشخص الذي يقترح 
أفكاراً جديدة وأساليب مختلفة بالنسبة إلى مهمة 
جماعية أو توضيح كيفية أدائها. 

- طالب للمعلومات: هو ذلك الذي يستوضح 
المقترحات: ويطلب بعض الحقائق والمعلومات 
والمفاهيم ذات العلاقة بالمهمة الموكلة. 

- طالب للآراء: هو الشخص الذي يستوضح 
وجهة نظر معيئة» أو اقتراحاً معيناً. 

- الموضح أو المفصل: هو الشخص الذي 
يشرح الأفكار المختلفة, ويقدم تمثيلاً عليها. 

- المنسق: هو الشخص الذي يوضح الأفكار 
المتنوعة ويحاول الربط بينهاء ويعمل على التنسيق بين 
المجموعات من جهة وبين المعلم من جهة أخرى. 

- المقوم الناقد: هو الشخص الذي يحاول 
تقييم إنجاز المجموعة ككل » وذلك بالإشارة إلى المهمة 
الموكلة إليها. 

- المسجل: هو ذلك الشخص الذي يلعب دور 
«ذاكرة المجموعة» باحتفاظه بسجلات المقترحات 
والمقررات ونتائج مناقشات المجموعة:؛ أو ما يسمى 
أخيانا بالكائن: 


أما فيما يتعلق بفوائد التعلم التعاوني فقد حدد 


(الديب؛ ,7٠١6‏ ص77) فوائده بالآتي : 

١‏ - يفيد التعلم التعاوني في أنه يؤدي إلى 
التحكم في عادات التفكير الناقد» والقدرة الإبداعية 
لدى التلاميذ» وتحسين القدرة على التفكيرء وكذلك 
يفيد في أن التفكير يكون مرناً والتعود على النقد القائم 
على الحجة والبرهان. 

؟ - ينمي التعلم التعاوني الإحساس بالثقة 
بالنفس لدى التلاميذء وذلك من خلال العمل مع 
زملائه؛ كما يفيد أنه يؤدي إلى تناقص التعصب للرأي 
والذاتية» وتقبل الاختلافات واكتساب الثقة بالنفس. 

- كما يعمل التعلم التعاوني على تكوين 
صداقات من أجناس مختلفة» وبناء تفاعل على مدى 
الحياة» وعلى تحسين مهارات الاتصال» ويساعد على 
التعامل الإيجابي والتوافق مع البيئة الاجتماعية الحيطة 
بالتلميذ» ويفيد في أنه ينمي قدرة الطلاب على العمل 
الجماعي عن طريق الاحتكاك مع باقي أعضاء المجموعة 
والتخلي عن الأنانية» والتحيز لرأي زميل دون الآخرء 
ويفيد أيضاً في أنه يزيد الاتجاهات الجماعية كالتعاون 
والعمل بروح الفريق» والقدرة على تحمل المسؤولية 
وتحمل القيادة والمبادرة والمشاركة في اتخاذ القرار وروح 
الانتماء. 

- في حين يحقق التعلم التعاوني مهام تعاونية 
يصل التلميذ إلى مستويات أعلى من التحصيل » وزيادة 
القفدرة على التذكر» وزيادة وقت المهمة التعلمية» 
ويساعد في فهم المفاهيم الأساسية العامة وإتقانهاء 
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وينمي القدرة على تطبيق ما يتعلمه التلاميذ في مواقف 
جديدة , ويؤدي إلى تحسين المهارات اللغوية , والقدرة 
عن سيب 

ويحتل التحصيل الدراسي أهمية خاصة في حياة 
الطلبة في العملية التدريسية على اختلاف مستوياتها ؛ 
لمعرفة مدى تحقق الأهداف» ومعرفة مستويات الطلبة 
وقدراتهم» وتشخيص جوانب القوة والضعف لديهم» 
فهو بذلك الوسيلة المعتمدة في توزيع الطلبة على أنواع 
التعليم المختلفة في المراحل الدراسية» وقبولهم في 
مؤسسات التعليم العالي. ومن هنا جاء اهتمام الأسرة 
والمدرسة بتدشئة الطالب وحفزه لبلوغ أعلى درجات 
التحصيل. 

ولما كان بلوغ مستويات مرتفعة في التحصيل ذا 
أهمية كبيرة في حياة الطالب والأسرة والمجتمع ؛ فنجد 
العديد من الباحثين قد انصب اهتمامهم على دراسة 
التتحصيل من جوانبه المختلفة» كما زاد الحديث بين 
أوساط أولياء الأمور والمعلمين والمشرفين التربويين 
والمهتمين في أمور التعليم في الأردن عن تدني مستوى 
التحصيل العام لدى الطلبة» وبخاصة المرحلة الأساسية 
العليا في كثير من المواد الدراسية» ومن ضمنها مادة 
التاريخ» وقد يعزى ذلك إلى أسباب عدة» قد تتمثل 
بالمعلم وإعداده» أو بالمنهاج وتخطيطه؛ أو بالكتاب 
المقررء أو بالطرائق والأساليب المتبعة في التدريس » 
إضافة إلى دور التلميذ نفسه (عودات» 25٠١5‏ 


ص 30). كما بينت بعض الدراسات ضعف الطلبة في 


التحصيل في الدراسات الاجتماعية كدراسة كل 
من(الخصاونة» ,7٠١5‏ ص 18 ؛ وعمايرة, 23٠١0‏ 
ص١23).‏ ويعزو الكثير من الباحثين ضعف الطلبة في 
التحصيل إلى طرق التدريس التي يستخدمها المعلمون 
داخل الغرفة الصفية ؛ حيث يستخدمون الطرق 
التقليدية في التدريس وابتعادهم عن استخدام الطرق 
المناسبة.(الزيادات» ,42350١7‏ وأظهرت الدراسات 
أيضاً بأن الطريقة التقليدية في التدريس» التي تقوم 
على أساس التلقين» وحشو أذهان الطلبة بالمعلومات 
تقلل من نسبة التحصيل لدى الطلبة (النابلسي» 
6 :؛»؛ ص,372). 

من جهة أخرى يعول على التعلم التعاوني في 
تحسين العلاقات الاجتماعية بين الطلبة» وتشير هذه 
العلاقات إلى السلوكيات الشخصية التي تسمح للفرد 
بالتفاعل بنجاح مع الآخرين في البيئة الجيطة به. لذلك 
فتوفر الكفاءة الاجتماعية لدى الطلبة عملية أساسية 
وهامة» لتحقيق النجاح في الحياة على مختلف 
المجالات؛ بل هي مفتاح النجاح والتعلم. كما تنشأ 
العلاقات الاجتماعية عادة من الخبرات والمخزون 
الثقافي للمجتمع» والراسخ في الذهن؛ ويعكسها 
النشاط القولي أو الفعلي حين يتعامل الفرد مع المواقف 
(14.م ,2004 بتعللة97). 

وقد أظهرت الدراسات الحديثة أن قدرة الطفل 
على التفاعل مع الآخرين»؛ وضبط النفس» والتعبير 
عن الإحساس أكثر أهمية للتعلم؛ فمن غير الممكن أن 
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يتعلم الطفل» ويتلقى التوجيهات؛ إذا كانت لديه 
مشكلات في الانتباه والسلوك بطءم81 »ع ]منلاظ) 
(89 .م ,2004. 

وفي العقدين السابقين تجمع لدى الباحثين 
العديد من البراهين والأدلة المؤشرة على أنه إذا لم 
بحب لانت مسسفوى تقولا عدن الفاؤسيات 
الاجتماعية في حوالي السادسة من عمره» فإن احتمال 
تعرضه إلى مشكلات عديدة تعيق حياته ونجاحه تكون 
واردة» حيث إن العلاقات مع الأقران تسهم بشكل 
كبير في النجاح على المستويين الاجتماعي والمعرفي 
(2003,52.32 ,تاعع 000 ). 

وتتضمن العلاقات الاجتماعية بشكل أساسي » 
اتصال الفرد مع الآخرين»؛ وهي تشمل عناصر 
الإرسال» والاستقبال» وتفسير الرسالة» ويتطور هذا 
المضمون من خلال التعلم وتفاعلات الفرد مع 
الآخرين؛ وملاحظاته وتقليده لبم» وتشمل كذلك 
الرسائل اللفظية» وغير اللفظية. وإذا ما عززت هذه 
العلاقات من قبل الآخرين» فستزداد احتمالية تكرارها 
مستقبلاً الأمر الذي ينعكس إيجاباً على تقدير الفرد 
لذاته ويشعره بالثقة» ويتأثر تعلم العلاقات الاجتماعية 
بالعمر والجنس والمكانة الاجتماعية ,1993 ,2055611) 
(0.75. 

ويعتبرتعليم العلاقات الاجتماعية للطلبة في 
المدارس ضرورة:» لأن المدارس مواقع مهمة» كما أنها 
الوسيلة الوحيدة التي يمكن الوصول من خلالها إلى 


الأطفال الذين يعانون من مشكلات» ومحاولة جعلهم 
اجتماعيين إضافة إلى الاهتمام بتحصيلهم الأكاديمي 
(2004,5.16 ,لإعوم[1مآ ع مه11115). 

هذا وقد أجريت عدة دراسات لملاحظة وتحديد 
العلاقات الاجتماعية الأكثر فعالية للطلبة في المرحلة 
الأساسية» وأظهرت النتائج أن المهارات والعلاقات 
الاجتماعية الآتية على مستوى الأهمية في هذه المرحلة 
وهى : مهارات الاستماع, وبدء المحادثة» وطلب 
المساعدة؛ وتقدير الشكرء والمشاركة» وتجاهل 
الخلافات» والمناقشة» والتفاوض» وهي مهارات مهمة 
يجب أن تظهر لدى جميع الطلبة في هذه المرحلة» لما لبا 
من تأثير في مشاركتهم مع الآخرين» ومساعدتهم على 
الاستماع » والحوارء وفهم التعليمات 4 كنهمز0ء31) 
(110 .م ,2003 مصاع غ00105. 

كمايؤكد جريج (14.م ,1996 ,عع016) على 
ضرورة أن تقوم المذارين يتطويا الطلية الماع إضافة 
إلى تعليمهم الأكاذمي. حتى تجد أخياناً أن بض الآباء 
مهتمون يجعل أبنائهم اجتماعيين أكثر من كونهم 
متعلمين. لهذا يرسل عدد منهم أبناءهم إلى مدارس لا 
تتسامح مع السلوكيات غير المناسبة. 


الدراسات السابقة: 

على الرغم من كثرة الدراسات التي تناولت 
التعلم التعاوني بجوانبه المختلفة وخاصة التحصيل» إلا 
أن الباحثين لم يجدوا إلا القليل من الدراسات المتعلقة 
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بأثر طريقة التعلم التعاوني في تحصيل الطلبة وفي تنمية 
العلاقات الاجتماعية لديهم » ومن بين تلك الدراسات 
ذات الصلة بموضوع الدراسة التي أمكن الاطلاع عليها 
ما يلي : 
أجر ى ماتنجلي وفاتكسل راعصة31) 
(1991 ,عآكاءأوقصة؟» دراسة هدفت إلى معرفة أثر 
طريقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف التاسع 
في مادة الجغرافيا مقارنة بأثر الطريقة الاعتيادية» 
رتكوافة إعك السام مين (ه#اظانيا ف حدق 
مدارس ألمانيا» وقسمت العينة إلى مجموعة تجريبية عدد 
اقر ات( ##اطاك) وعمريهة شا نهلة سد ثر احهنا 
(؟؟) طالباً. وأظهرت النتائج إمكانية تحقيق إنجازات 
علمية عالية بالاستخدام الأمثل لطريقة التعلم 
التعاوني. 
وأجرى شنج (1991 ,58628) دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر استخدام طريقة التعلم التعاوني في زيادة 
تحصيل الطلاب في مادة العلوم الإنسانية للمصف 
السادس الابتدائي في تايوان» وتكونت عينة الدراسة 
فخ (/1310) طظانا +وقضيت العسة إل كالات منورفات 
متكافئة. وقد درست المجموعة الأولى بطريقة التعلم 
التعاوني مع القيام بالتدريب والتنظيم المسبقين» وكان 
لأعضاء المجموعة أدوار غير ثابتة مثل : قائد» قارئٌ» 
ملخص» مسجل » مقيم» ودرست المجموعة الثانية 
بقة التعلم التعاوني؛: ولكن من غير تدريب أو 
تنظيم مسبقين» ودرست المجموعة الثالثة بالطريقة 


الاعتيادية. وأظهرت نتائج الدراسة أن تحصيل الطلاب 
الذين تعلموا بطريقة التعلم التعاوني وباستخدام 
التدريب والتنظيم المسبق أعلى من تحصيل الطلاب 
الذين درسوا بالطرق الأخرى. كما أن استخدام طريقة 
التعلم التعاوني المقترنة بالتدريب والتنظيم تعد أفضل 
من سائر طرق التعلم الأخرى التي جاءت في هذه 
الدراسة. 

وأجرت لامبي (1992 ,»م 2تهرآ1) دراسة هدفت 
إلى معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني والجنس في تحصيل 
طلبة الصف الرابع في مادة الدراسات الاجتماعية 
مقارنة بالطريقة الاعتيادية» وشملت عينة الدراسة 
(185)طالا ق (0) مفو عدرستين حون عرزت 
أمريكا. وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين : تجريبية 
عدد أفرادها (77) طالباً موزعين في (4) صفوف 
درسوا بطريقة التعلم التعاوني؛ وضابطة عدد أفرادها 
(9/) طالبا موزعن ن(4 )توف ايقنا دزيسوا 
بالطريقة الاعتيادية» واستمرت التجربة لمدة )١5(‏ 
المسرويها 1 ايج نت كداتشينا وعصو قرو ادن اذاي 
إحصائية في التحصيل لصالح المجموعة التجريبية. وعدم 
ظهور أي أثر ذي دلالة إحصصائية يتعزى 
للجنس .ولقياس مفهوم الذات. 

وأجرى الشديفات )١1917(‏ دراسة للوقوف 
على أثر التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر 
في مادة الجغرافيا واتجاهاتهم نحوها. مقارنة بأثر الطريقة 
التقليدية» تألفت عينة الدراسة من (7017) طالب 
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وطالبة من طلبة الصف العاشر الأساسي وزعوا على 
مان شعب في أربع مدارس: اثنتين للذكور ومثلها 
للإناث» وتم اختيار شعبة تجريبية وشعبة ضابطة من 
كل مدرسة؛ درست الشعب التجريبية بطريقة التعلم 
التعاوني بينما درست الشعب الضابطة بالطريقة 
الاعتيادية ولمدة ثلاثة أسابيع » وقد تم قياس تحصيل 
الطلبة في هذه الدراسة بواسطة اختبار تحصيلي مكون 
من (7377) فقرة من نوع الاختيار من متعدد» كما قبست 
اتجاهات الطلبة نحو مادة الجغرافياء حيث أظهرت نتائج 
الدراسة إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
التحصيل تعزى إلى أي من طريقة التدريس أو الجنس 
أو التفاعل بين الطريقة والجنس» كذلك لم تظهر 
التتائج فروقاً ذات دلالة إحصائية على مقياس 
الاتجاهات تعزى لكل من طريقة التدريس والتفاعل 
بيخ الطريقة واطعن» إل أنها أطهرتت فروقا ذاتادللالة 
إحصائية تعزى للجنس لصاح الإناث في هذا المتغير. 

ومن الدراسات التجريبية التي حاولت الكشف 
عن أثر التعلم التعاوني في التفاعل اللفظي والتحصيل 
دراسة لوننج (1992 ,عسنصهم.1) حيث قاس أثره في 
التفاعل اللفظي بين تلاميذ المرحلة الثانوية والتحصيل 
أثناء تدريس التعبير المفاهيمي» وأسفرت النتائج عن 
تفوق المجموعة التجريبية التي استخدمت إستراتيجية 
التعلم التعاوني على المجموعة الضابطة التي استخدمت 
الطريقة المعتادة. 


كما قام دي بلفي (1992 ,3116/ء1اء8 - »0) 


بدراسة أثر أنشطة التعلم التعاوني في قدرة أطفال 
رياض الأطفال التعبيرية وفي سلوكياتهم الاجتماعية؛ 
وكشفت النتائج أن مارسة أنشطة التعلم التعاوني تزيد 
من التفاعل اللفظي للأطفال أثناء الحديث واكتسابهم 
لبعض السلوكيات الاجتماعية. 

وأجرى برون وآخرون (1993 ,له اء ,ممتصس) 
دراسة هدفت إلى قياس أثر التعلم التعاوني في تحصيل 
الطلاب ومهاراتهم الاجتماعية»: حيث لم تكشف 
التتائج عن وجود فروق في التحصيل» بينما أثبنتت 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تتعلق بالمهارات 
التعاونية وهي: المشاركة بالأفكار والتشجيع على 
المساهمة مع المجموعة» والتحقق من الفهم» والاتصال 
الفعال» واتخاذ القرار الجماعي. 

وقام الققفاعود )١19415(‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة أثر طريقة التعليم التعاوني في تحصيل طلاب 
الصف العاشر» وتنمية مفهوم الذات لديهم» وتكونت 
عينة الدراسة من شعبتين: تعلمت الأولى وحدة 
الأقاليم المناخية من كتاب الجغرافيا للصف العاشر 
بطريقة التعلم التعاوني » وتعلمت الثانية الوحدة نفسها 
بالطريقة التقليدية» وخضع جميع أفراد العينة لاختبار 
تحصيلي ولمقياس مفهوم الذات قبليا وبعديا.» 
وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط تحصيل الطلاب؛ الذين تعلموا 
الجغرافيا بالطريقة التعاونية» ومتوسط تحصيل الطلاب 
الذين تعلموا بالطريقة التقليدية لصالح طلاب الطريقة 
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التعاونية. وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في 
متوسط أداء المجموعتين على مقياس مفهوم الذات. 

وأجرى القضةة )١1990(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني» في تنمية التفكير 
الإوبداعي؛ عند طلبة الصف العاشر»ء في مبحث 
التاريخ مقارنة بالطريقة الاعتيادية في الأردن» وشملت 
عينة الدراسة (5 )٠١‏ طلاب وقسمت إلى مجموعتين : 
تجريبية عدد أفرادها (0) طالباً؛ وضابطة عدد أفرادها 
013)ظالنا واشتهدم التتاستوة تبان الشكيز 
الإبداعي (تورانس) صورة الألفاظ (أ) بصورته المعدلة 
للبيئة الأردنية» وبعد الانتهاء من التجربة» أظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
أداء الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي تعزى لطريقة 
التدريس» ولصاح المجموعة التجريبية التي تعلمت 
بالطريقة التعاونية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط أداء الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي 
تعزى لجنس المتعلم ولصالح الإناث. وعدم وجود 
فروق تعزى للتفاعل بين الطريقة والجنس. 

وأجرى الشمالي )١1915(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني والقدرة القرائية في 
تعلم مفاهيم الدراسات الاجتماعية لطلبة الصف 
العاشر مقارنة بالطريقة الاعتيادية في الأردن» وأظهرت 
النتتائج تفوق المجموعة التي درست بطريقة التعلم 
التعاوني على المجموعة التي درست بالطريقة 


الاعتيادية. 


وأجرى القبيل )١1995(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف 
التاسع الأساسي في مادة الجغرافيا مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية التقليدية في الأردن» وشملت عينة الدراسة 
803 #ظانا ماله مووفين غلك 019 فدرم كا 
ست مدارس للذكور وست مدارس للإناث بواقع 
شعبة في كل مدرسة اختيروا بطريقة قصدية؛ ومن ثم 
قسمت العينة بطريقة عشوائية إلى مجموعتين: مجموعة 
لوي عند تراس 09 نابا وظالسة سسا 
باستخدام طريقة التعلم التعاوني وتمثلين في ثلاث 
مدارس للذكور وثلاث مدارس للإناث» ومجموعة 
أخرى ضابطة عدد أفرادها )5١١(‏ من الطلاب 
والطالبات نمثلين في ذلاث مدارس للذكور وثلاث 
مدارس للإناث» تعلموا بالطريقة التقليدية» واستمرت 
التجربة (0) أسابيع وبعدها أعطيت المجموعتان اختبارا 
تحصيلياً مكوناً من (0) فقرة من نوع الاختيار من 
متعدد. وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في التحصيل » تعزى لطريقة التدريس لصاح 
المجموعة التي درست بطريقة التعلم التعاوني. ووجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل » تعزى للجنس 
ولصالح الإناث.ووجود أثر للتفاعل بين طريقة 
التدريس والجندس. 

أما هوليداي (1996 ,510111083) فقد أجرى 
دراسة لتقصي أثر إستراتيجية الجيكسوء في التحصيل 
الأكتادفي في مادة الجغرافيا والعلاقات الاجتماعية 
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المتبادلة في صفوف الدراسات الاجتماعية لدى طلبة 
المإسلة العائوية » تألفيث غيم الدرالينة مخ (45) طالياء 
قسموا إلى مجموعتين: المجموعة الأولى (التجريبية) 
كلمن بطلويقة الليكيتى العاويةء واأخرئ صنابطة 
تعلمت بالطريقة التنافسية وذلك لمدة ستة أسابيع؛ 
خضع بعدها أفراد المجموعتين لاختبار تحصيلي قام 
الباحثون بتطويره. أشارت نتائج الدراسة إلى وجود أثر 
دال إحصائيا للتعلم التعاوني عند تفاعله مع المستوى 
الأكاديمي والتحصيل. 

وأجرت القصيرين )١1194/(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر استخدام كل من : طريقة التعلم التعاوني؛ 
وطريقة التعلم الشخصي وطريقة التعلم الاعتيادي في 
تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة التاريخ في الأردن» 
وشملت العيئة (175) طالباً وطالبة» منهم (30)طالبا 
وطالبة درسوا بطريقة التعلم التعاوني؛ و(١2)‏ طالبا 
وطالبة درسوا بطريقة التعلم الشخصيء و(1١1)‏ طالبا 
وطالبة درسوا بالطريقة الاعتيادية. وأظهرت نتائج 
الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل 
المباشر بين طريقة التعلم التعاوني» وكل من طريقة 
التعلم الشخصي وطريقة التعلم الاعتيادي»: وهذا 
يعني تفوق طلبة مجموعة التعلم التعاوني على طلبة 
مجموعتي طريقة التعلم الشخصي وطريقة التعلم 
الاعتيادي في اختبار التحصيل المباشر. وعدم وجود 
فروق في التحصيل بين أداء طلبة التعلم الشخصي 
والمجموعة الضابطة. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 


تعزى لطريقة ة التعلم التعاوني مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية في الاختبار التحصيلي المؤجل. ووجود 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لطريقة التعلم 
الشخصي على الاختبار المؤجل مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
لطريقة التعلم التعاوني مقارنة بطريقة التعلم الشخصي 
على الاختبار التحصيلي المؤجل. 

أمافي مجال إثارة الدافعية لتعلم الدراسات 
الاجتماعية فقد أجرت فرينتش وزميلاقًا )ء باعمء) 
(1998 ,له دراسة حول استخدام برنامج لزيادة 
الاهتمام ودافعية الطلبة لتعلم الدراسات الاجتماعية؛ 
حيث طبقت ثلاثة أنماط على طلبة الصف الرابع لمقارنة 
أثرها عليهم » وهذه الأغاط هي : 

- استخدام طريقة المعلومات متعددة المصادر. 

- تطبيقات التعلم التعاوني. 

- استخدام أفكار الطلاب حول الجلات. 

تم إجراء مسح للطلاب بعد التجربة» حيث 
وجدت الدراسة أن هناك زيادة في اختيار الدراسات 
الاجتماعية كمبحث مفضل لديهم»؛ كما أظهرت 
النتائج أن طريقة التعلم التعاوني وطريقة المعلومات 
متعددة المصادر كان لبما تأثير إيجابي في دافعية الطلبة 
مقابل أفكار الطلبة حول المجلات. 

وقام كل من جيليز وأنشمان © نغن1از©) 
(1998 ,451111311 بدراسة للتعرف على أثر التعلم 
التعاوني على سلوك وتفاعلات أطفال الصفوف 
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الأولى والمتوسطة من المرحلة الابتدائية» وأثبتت 
الدراسة أن أفراد المجموعة التي تعلمت بالتعلم التعاوني 
حققت مهارات تعاونية أعلى من نظرائهم الذين تعلموا 
بالطريقة المعتادة» فقد حققوا مشاركة في الحوار في أثناء 
التعلم» كما أنهم يعملون معاً للوصول إلى الإجابة: 
ويساعد كل منهم الآخر حتى يصلوا إلى النتيجة 
المطلوبة. 

وفي دراسة قامت بها برهورن وزملاؤهما 
(1999 يله أء ,تتتمطضنا8) هدفت إلى تقصي أثر 
استخدام نشاطات التعلم التعاوني والذكاءات المتعددة 
"وععمعع نلاءعام1 عامة 1سكح " على دافعية التعلم عتنك 
تلاميذ رياض الأطفال والصف الثالث» تكونت عينة 
الدراسة من (55) طالباً تمثلوا في مجموعتين: الأولى 
بكوقن 49)اظالا مق طلا افق العانك عابنا 
كرك المجموعة التانبة ين 49؟) طالب من طلاب 
رياض الأطفال» وقد استمرت التجربة )١7(‏ أسبوعا 
بواقع حصة تعاونية لمدة )73١(‏ دقيقة في كل أسبوع , 
أظهرت النتائج تحسناً في الدافعية للتعلم لدى كل من 
طلبة الصف الثالث بنسبة (2551) وتلاميذ رياض 
الأطفال بنسبة (2/5). 

وهدفت دراسة السميري )3١١1(‏ التعرف على 
فاعلية إستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية المهارات 
الاجتماعية لدى طالبات كلية التربية في جامعة الملك 
سعود في مدينة الرياض بالسعودية» وللتحقق من 
فروض البحث استخدمت الدراسة المنهج التجريبي 


ذي القياس القبلي والبتعدي؛ وأعدت بطاقة ملاحظة 
للمهارات الاجتماعية مكونة من )١1١(‏ مهارة موزعة 
على أربع مهارات رئيسة هي : مهارات القيادة» 
والمشاركة» والاتصالء والعمل الجماعي» وتكونت 
عينة الدراسة من )١70(‏ طالبة» وأسفرت نتائج هذه 
الوا قي وود قوق وله رحفان عد دعوم 
الدلالة (0.01-8) بين متوسطي درجات الطالبات في 
التطبيق القبلي» والتطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة 
للمهارات الاجتماعية ولصالح التطبيق البعدي في 
جميع المهارات الاجتماعية الفرعية» وني المهارات 
الاجتماعية الأربعة الرئيسة مجتمعة» وأوصت الدراسة 
أعضاء هيئة التدريس في الجامعات والمعلمين والمعلمات 
في المدارس إلى استخدام هذه الإستراتيجية لأهميتها في 
تنمية المهارات الاجتماعية عند الطلبة أكثر من غيرها 
من طرق وإسترانيجيات التدريس. 

وهدفت دراسة هانكوك (2004 ,ءاءمعصة8]1) إلى 
معرفة أثر التعلم التعاوني»؛ وتوجيه الزملاء على 
الدافعية والتحصيل الدراسي لدى الطلبة الجامعيين. 
وتكرتت شيط الدر ات ين (لأة)طاربا وطالةوفنتهها 
إلى مجموعتين؛ الأولى (177) طالباً وطالبة تعرضوا إلى 
إرشاد زميلي قويء والثانية (19) طالباً وطالبة 
تعرضوا إلى إرشاد زميلي ضعيف. وفي نهاية المشاركة 
جمعت البيانات حول الطلبة المشاركين. وبعد تحليل 
البيانات أظهرت النتائج أن هناك فروقا بين المجموعتين 
لم تكن ذات دلالة إحصائية» من حيث التحصيل 
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الدراسى والتوجيه الإرشادى. وتبين أن الدافعية كانت 
أعلى لدى أفراد المجموعة التى تلقت الإرشاد الزميلى 
الفوي. 


التعليق على الدراسات السابقة: 

من خلال استعراض الباحثين للدراسات 
السابقة يتبين لهم ما يلي : 

»تباينت الدراسات السابقة في أهدافهاء 
ومعظمها هدف إلى معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني في 
التحصيل » وبعضها هدف إلى معرفة أثر طريقة التعلم 
التعاوني في اتجاهات الطلبة مثل (الشديفات» .)١197‏ 
وبعضها تناول تنمية التفكير الإبداعي (القضاهء 
06 ؛» وبعضها تناول التحصيل ومفهوم الذات 
«القاعودء »)١91965‏ وبعضها تناول التحصيل 
والدافعية للتعلم 1999 طن :1998,طعمعمل) 
(2004 باآءمع مقط والقليل منها تناول التفاعل اللفظي 
وتنمية السلوكيات والمهارات الاجتماعية ,ع8 قتصدهم.آ) 


10 ع و2111125) : 1993 ,1ه أء امتتراظ : 1992 
(1992 ,ع1[11علاء8 - عن[ :1996 ,:80111093 : 21998 


(السميري» .)30١7‏ 
«تباينت الدراسات في مجتمعها فمعظمها ما كان 
مجتمعا تمثلاً لطلبة المرحلة الأساسية » ومنها مثل بطلبة 

المرحلة الثانوية مثل دراسة :1996 ,80111039) 
(1992 ,قسمتصم© والخولي ؛ 17؛>» ومنها تمثل بطلبة 
المرحلة الجامعية مثل دراسة (20001,2004ة1] 


والسميري » ا 

من الدراسات ما تناولت طريقة التعلم التعاوني 
في مبحث التاريخ مثل دراسة (القضاةء 9196١؛‏ 
القصيرين » 6 مومنها التي تناولت طريقة التعلم 
التعاوني في مبحث الجغرافيا مثل دراسة (القاعودء 
6065 ؛ والشديفات» ١9975‏ ؛ القبيلء» 590١؛‏ 
1996 ,20111033 :1991 ,علاعاكمة17 يعي لإأعمتتة8/1) ) 
ومنها التي تناولت طريقة التعلم التعاوني في مادة 
الدراسات الاجتماعية مثل دراسة ,1ه أء طعمعرم) 
(1998 الشمالي 606 : 1992 ,عم102ه[ . 

«تتشابه هذه الدراسة مع هذه الدراسات في أنها 
هدفت في جزء منها إلى معرفة أثر طريقة التعلم 
التعاوني في تحصيل الطلاب في مبحث التاريخ مثل 
دراسة (القصيرين: ١918‏ ؛ 1992 
والشديفات» .)١1997‏ 


,312 [] ؛ 


« معظم الدراسات السابقة تناولت أثر طريقة 
التعلم التعاوني في التحصيل وجزء منها اهتمت بأثر 
الطريقة في المهارات والسلوكيات الاجتماعية. 

* تتميز هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في 
أنها هدفت إلى معرفة أثر استخدام طريقة التعلم 
التعاوني في كل من تحصيل الطلبة في مادة التاريخ لطلبة 
الصف العاشر الأساسي وفي تنمية العلاقات 
الاجتماعية لديهم معاء وهذا مالم تبحثه أي من 
الدراسات السابقة. 


والشعداما منغ متااسسييق ذكدره طنور عند ةمق 


؟/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عرز الدري النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الباحثين بعض الإستراتيجيات والطرق الخاصة لزيادة 
لديهم » ومنها طريقة التعلم التعاوني؛ وهذاماهدفت 


إليه هذه الدراسة. 


الطريقة والإجراءات 
منهجية الدراسة: 
استخدم الباحثون المنهج شبه التجريبي الذي 
يتناسب مع طبيعة الدراسة. لمعرفة أثر التعلم التعاوني 
في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في مادة 
التاريخ» وتنمية العلاقات الاجتماعية لديهم؛ من 
خلال مجموعتي الدراسة (الضابطة» والتجريبية). 


مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف 
العاشر الأساسي الذكور في مديرية تربية إربد الأولى 
للعام الدراسي 7008 ٠١٠١9-‏ والبالغ عددهم 
(00) طالب موزعين على )١١(‏ شعبة حسب 


إحصائية مديرية تربية إربد الأولى. 


عينة الدراسة: 

تكونت عينة الدراسة من )١١١(‏ طالب من 
طلاب الصف العاشر الأساسي في مديرية تربية إربد 
الأولى في الفصل الأول للعام الدراسي 7٠١8‏ - 
4 موزعين على شعبتين» تم اختيارها بالطريقة 


العاشتؤافة التستيظة» وغ اتتميم الب عتتوانيا إن 
مجموعتين على النحو الآني : 

أ/ المجموعة التجريبية: تكونت المجموعة 
التجريبية من شعبة عددها (017) طالباء وقد درست 
وحدة اليقظة العربية:» بالطريقة التعاونية كماهو 
موضح في ملحق رقم (7)؛ واستغرقت دراسة الوحدة 
(0) حصص. 

ب/ المجموعة الضابطة : تكونت المجموعة 
الضابطة من شعبة عددها (54) طالباً من طلاب 
الصف العاشر درست الوحدة نفسها بالطريقة العادية. 


والجدول رقم(١)‏ يبين توزيع عينة الدراسة. 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة. 


اسم المدرسة ا جموعة ا مجموعة جموع 
الضابطة التجريبية الشعب 
خحالد بن الوليد الثانوية للبنين 1 مه 3 


أدوات الدراسة: 

أولاً: مقياس العلاقات الاجتماعية: 

قام الباحثون ببناء مقياس العلاقات الاجتماعية 
بالخطوات الآتية : 

- اطلع الباحثون على الأدب النظفري 
والدراسات السابقة الخاصة بموضوع العلاقات 
الاجتماعية. 

- بعد الاطلاع على الأدب النظري والدراسات 
السابقة قام الباحثون ببناء مقياس مكون من (55) فقرة 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ م 


بصورته الأولية. 
صدق المقياس: 

- للتأكد من صدق المقياس قام الباحثون 
بعرض المقياس على عدد من المختصين في علم النفس 
وعلم الاجتماع ومناهج وأساليب تدريس الدراسات 
الاجتماعية» وفي القياس والتقويم ؛ وعلى مختص في 
اللغة العربية وجميعهم من حملة الدكتوراه. 

-تم الأخذ بجميع آراء الحكمين» بحيث 
أصبحت فقرات المقياس (7”) فقرة ذات التدرج 
الخماسي ملحق .)١(‏ 
ثبات المقياس: 

- للتأكد من ثبات المقياس قام الباحثون بتطبيق 
المقياس وإعادة تطبيقه على عينة استطلاعية خارج عينة 
الدراسة» مكونة من )1١0(‏ طالبا من طلاب الصف 
العاشر» بفارق أسبوعين بين التطبيق الأول والثاني» 
حيث بلغ معامل الثبات )٠.8١(‏ وعدت هذه القيمة 
مناسبة ومقبولة لأغراض إجراء هذه الدراسة. 

-تم تطبيق هذا المقياس على المجموعتين 
الضابطة والتجريبية قبليا. 

- بعد الانتهاء من تدريس الوحدة تم تطبيقه 


بعديا. 
تم تصحيح المقياس حسب الطريقة الآتية : 
الفقرة الإيجابية 5 3 ١ 37 ١‏ 
الفقرة السلبية ١ 1 ١‏ 3 5 


ولمعرفة الفروق القبلية بين المجموعتين الضابطة 


والتجريبية على مقياس العلاقات الاجتماعية؛ تم 
استخدام اختبار (ت) للكشف عن هذه الفروق بين 
المتوسطات والانحرافات المعيارية مجموعتي الدراسة في 
تنمية العلاقات الاجتماعية» وكما هو مبين في جدول 


رقم (9). 


الجدول رقم (75). نتائج اختبار (ت) للفروق بين المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية مجموعتي الدراسة 


في تنمية العلاقات الاجتماعية. 


الا نخراف قيمة الدلالة 
ا جموعة العدد الوسط 

المعياري رت الإحصائية 
ضابطة 10 م 1 0 لقان 
تحريبية مه و2” ١‏ 


مستوى الدلالة (0.05 -00) 


يشير الجدول رقم(25) إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المنوسطات الحسابية بين 
المتوسطات في تنمية العلاقات الاجتماعية بين 
ألمسوعتين :ما يشير إق تكافؤ الجسوعتين قبل تقيد 
التجرنة. 

ثانياً: الاختبار التحصيلي: 

قام الباحثون ببناء اختبار تحصيلي للوحدة 
حسب الخطوات الآتية : 

-تم تحايل الوحدة لتحديد أهم الأفكار 
والحقائق والمفاهيم والتطبيقات والمهارات والقيم 
الواردة في الوحدة. 

- تم بناء الاختبار بصورته الأولية وكان مكونا 
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من (55) فقرة من نوع الاختيار من متعدد. 

صدق الاختبار: 

- للتأكد من صدق الاختبار قام الباحثون 
بعرض هذ الاختبار على نجموعة من الحكمين 
المتخصصين في الدراسات الاجتماعية والقياس 
والتقويم واللغة العربية جميعهم من حملة الدكتوراه؛ 
بالإضافة إلى معلمي تاريخ. 

تم الأخذ بملاحظات المحكمين بحيث أصبح 
الاختبار بصورته النهائية مكونا من )3١(‏ فقرة» وكما 
هو موضح في ملحق (7) ؛ حيث تم حذف (5) فقرات 
وتم تعديل بعض البدائل» وأعطيت لكل فقرة (علامة) 
لتكون العلامة العظمى للاختبار(١75)‏ علامة» 
والعلامة الدنيا للاختبار((صفر). 

ثبات الاختبار: 

- للتأكد من ثبات الاختبار قام الباحثون 
بتطبيقه وإعادة تطبيقه على عينة استطلاعية من طلبة 
الصف العاشر بفارق أسبوعين» حيث بلغ معامل 
الثبات (20,85). 

- تم حساب معامل الصعوبة للفقرات بحيث 
تراوحت ما بين (.0 -20,91, وكذلك تم حساب 
معامل التميز لفقرات الاختبار حيث تراوحت ما بين 
وا لارء), 

- تم تطبيق الاختبار على أفراد المجموعة 
الضابطة والتجريبية قبليا وبعديا. 

ولمعرفة الفروق القبلية بين المجموعتين الضابطة 


(ت) للكشف عن هذه الفروق» كما هو مبين في 
جدول رقم (22). 


الجدول رقم (”7). نتائج اختبار (ت) للفروق بين المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية مجموعتي الدراسة في التحصيل. 


الا نخراف قيمة الدلالة 
ا مجموعة العدد الوسط 

المعياري | (ت) | الإحصائية 
ضابطة مغ أ كهر,؟؟ | ١١,”"5‏ | كلاكء لاه 
تحريبية *“*ه |5550" | مهليو 


مستوى الدلالة (0.05 -) 

يتضح من الجدول رقم(7) عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات في التحصيل بين 
الججموعتين مما يشير إلى تكافؤ امجموعتين قبل تنفيذ 
العجرية, 

تصميم الدراسة: 

تطنمقت متكيراكالدراشة منا يلى؛ 

- المتغير المستقل: طريقة الشدريس ولبا 
مستويان (طريقة التعلم التعاوني» الطريقة التقليدية). 

- المتغيرات التابعة: (التحصيل » العللاقات 
الاجتماعية). 

المعاللجة الإحصائية: 

استخدم الباحثون طرقاً إحصائية وصفية 
وتحليلية» تمثلت الوصفية باستخدام المتوسطات 
الحسابية» والانحرافات المعيارية للتحصيل والعلاقات 
الاجتماعية؛ أما الطرق التحليلية» فقد تضمنت ما 
يلي : 
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- اختبار (ت) عند مستوى الدلالة0.05-00) 
للتأكد من التكافؤ القبلي للمجموعتين. 

- تحليل التباين الأحادي المتعدد حسب طريقة 
هوتلينج ت (1 8هذاا1106) للكشف عن أثر الطريقة 
في التحصيل» وفي تنمية العلاقات الاجتماعية. 

-غليل التبايق الأجادئ لتحديد أي المتخيرين 
(التحصيل والعلاقات الاجتماعية) أسهم في الفروق 
الاجتماعية الزالة إحضانا. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

وفي معرض الإجابة عن سؤالي الدراسة 

المتعلقين باختلاف نحصيل طلاب الصف العاشر» وفي 

تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم» استخرجت 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصيلهم 

وتنمية العلاقات الاجتماعية لديهم كما هو موضح في 
الجدول(:: ه). 

أولاً - نتائج السؤال الأول والذي نصه: ما أثر 

يقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر 
في مادة التاريخ ؟ 


الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانخرافات المعيارية 
للمجموعتين الضابطة والتجريبية على الاختبار 


التحصيلي البعدي. 
الانخراف 
ا جموعة العدد الوسط 
المعياري 
ضابطة 1 "عه 11 
تحريبية ده 28> ه/ا1١‏ 


يلاحظ من الجدول رقم (؟) أن متوسط 
المجموعة التجريبية كان )1/١,59(‏ وهو أكبر من متوسط 
الجموعة الضابطة البالغة(/5,51 0). 
ثانياً - نتائج السؤال الثاني والذي نصه: ما أثر 
يقة التعلم التعاوني في تنمية العلاقات الاجتماعية 
لدى طلبة الصف العاشر في مادة التاريخ؟ 


الجدول رقم (3). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


للمجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس 
العلاقات الاجتماعية البعدي. 


الانخراف 
امجموعة العدد الوسط 

المعياري 
ضابطة 1 م ١١‏ 
حريبية مه 1 ا 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن الوسط الحسابي 
للمجموعة التجريبية )١1715,15(‏ والوسط الحسابي 
للمجموعة الضابطة بلغ (87,11) بمعنى أن الوسط 
الحسابي للمجموعة التجريبية كان أكبر من الوسط 
الحسابي للمجموعة الضابطة. 

ووصنولا الاتجانة عسة سسوالي النواسة» 2 
استخدام تحليل التباين الأحادي المتعددء أي للكشف 
عن الدلالة الإخضصائية لأثر طريقة التدريس في 
التحصيل وفي تنمية العلاقات الاجتماعية كماهو 


موضح في جدول رقم (1). 
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الجدول رقم (5). نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات لأثر طريقة التدريس في التحصيل وتنمية العلاقات الاجتماعية. 


الاختبار القيمة قيمة (ف) التقريبية 


1ع" 


هوتلينغ 11013228 لل 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن هناك دلالة 
إحصائية» حيث بلغت قيمة(ف) التقريبية تبعاً لاختبار 
هوتلينج (17.11) وهي ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى(0.05 -0) وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين مجموعتي الدراسة في تحصيلهم وفي تنمية 


درجات الحرية 
درجات حرية الخطأ الدلالة الإحصائية 
الافتراضية 


1 كم 


العلاقات الاجتماعية لصاح المجموعة التجريبية» 
ولتحديد ومعرفة هذه الفروق الإحصائية » ثم استخدام 
تحليل التباين الأحادي؛: وكما هو مبين في الجدول 


رقم 07 


الجدول رقم (/7). نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر طريقة التدريس في التحصيل وتنمية العلاقات الاجتماعية. 


المتغير مجموع المربعات درجات الحرية 
التحصيل 
التباين بين المجموعات ام" ١‏ 
التباين داخل المجموعات ١1855‏ 193 
التباين الكلي ١‏ 000 
العلاقات الاجتماعية 
التباين بين المجموعات كن ١‏ 
التباين داخل المجموعات ار اك ابن 49 
التباين الكلي ليضف 6 


يتضح من الجدول رقم (7) أن هناك فروقا ذات 
دلالة إحصائية بين مبجموعتي الدراسة التجريبية 
والضابطة في التحصيل وفي تنمية العلاقات الاجتماعية 
لدى طلبة الصف العاشر الأساسي. 

حيث أظهرت النتائج أثرا واضحا لطريقة التعلم 
التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة 
التاريخ » وأن هناك اختلافاً بين الجموعتين وبفارق ذي 
دلالة إحصائية لصاح المجموعة التجريبية» حيث بلغ 


متوسط المربعات قيمة (ف) الدلالة الإحصائية 
ا نر 2 3200 
١”‏ 

لمر مض ,م وفيقو 
أكرلةع 


المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية على اختبار 
التتحصيل (51.١7)؛‏ وبلغ المتوسط الحسابي 
للمجموعة الضابطة على اختبار التحصيل (2)05,517 
ويمكن القول إن الطريقة التعاونية» كان لما أثر في زيادة 
تحصيل طلبة الصف العاشر مقارنة بالطريقة التقليدية. 
ويعزو الباحثون هذه النتيجة إلى أن طريقة التعلم 
التعاوني قد عملت على زيادة قدرة الطلبة على 
التذكرء وزيادة وقت المهمة التعلمية» والذي بدوره 
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لعب دورا بارزا في فهم المفاهيم الأساسية وإتقانها. 
وهذا مايؤكده (الديب» ,.)30١5‏ من أن التعلم 
التعاوني يؤدي إلى التحكم في عادات التفكير الناقد» 
والقدرة الإبداعية لدى التلاميذ» وتحسين القدرة على 
التفكير» والتعود على النقد القائم على الحجة 
والبرهان. هذا بالإضافة إلى أن الأدوار المتعددة للطالب 
في هذه الطريقة والمتمثلة في أنه شخص (مبادرء 
وموضح» ومقوم» ومنسق» وباحث» ومفكر) ثما أدت 
إلى زيادة تعلمهم» وبالتالي تفوقهم في التحصيل على 
أفراد المجموعة الضابطة»؛ وهذا ما تشير إليه(هاشم» 
بتأكيدها على هذه الأدوارء والتي تزيد من 
فرص التعلم للطلبة وزيادة تحصيلهم. 

كما أن طريقة التعلم التعاوني أدت إلى تحكم 
الطلبة في عادات تفكيرهم وتحسينهاء وعلى حفز 
واستثارة الدافعية لديهم, والتي بدورها أدت إلى زيادة 
التحصيل. كما أن هذه الطريقة وفرت مناخا صفيا 
ملائما لأجواء التعلم والتفاعل بين أعضاء المجموعة 
الواحدة من خلال التركيز على نقاط القوة عند الطلبة» 
وتوفير تعليمات واضحة ومنطقية» تمتاز بالمرونة 
ومرتبطة بحاجات الطلبة» ومراعاة الفروق الفردية 
بينهم » ووفرت قنوات اتصال فعالة» وفرصا للتفاعل 
والتشاور الديمقراطي بين المعلمين والطلبة من جهة» 
وبين الطلبة أنفسهم من جهة أخرى» 

نما منح الطلبة درجة مناسبة من الحرية 
والمسئولية والاستقلالية» لاتخاذ القرارات المناسبة» 


وتحقيق التعلم الأكاديمي» وبالتالي أدى هذا كله إلى 
زيادة التحصيل لديهم (هارون» 5007). 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من 
(الشمالي» ١15160‏ ؛ القاعودء ١1165‏ ؛ القبيل» 


065 ؛ والقصيرين» 9968١؛‏ 108 بطعع1آ 
ىك 213628197 : 1992 ,ع0تصممطآ :1996 ,110111023 
1 ,يق 2عط5 :1992 ,عمصمرآ :1991 ,عكاعتكصة”1). 


والتي أشارت إلى وجود أثر لطريقة التعلم 
التعاوني في تحصيل الطلبة في المواد الدراسية التي 
تناولتها. 

وكذلك فقد أظهرت النتائج أثرا واضحا لبذه 
الطريقة في تنمية العلاقات الاجتماعية لدى طلبة 
افيف العاكني :وأ هداك لكلاف ينامر عنن 
وبفارق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات علامات 
طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس 
العلاقات الاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية» حيث 
بلغ المتوسط الحسابي (55,15١2»؛‏ في حين بلغ المتوسط 
الحسابي للمجموعة الضابطة .)87,1١(‏ ويمكن القول 
إن الطريقة التعاونية كان لها أثر في تنمية العلاقات 
الاجتماعية مقارنة بالطريقة التقليدية. ويعزو الباحثون 
هذه النتيجة إلى أن طريقة التعلم التعاوني قد عملت 
على تنمية الإحساس بالثقة بالنفس لدى الطلبة» 
وذلك من خلال العمل مع المجموعة, وعملت أيضا 
على تناقص التعصب للرأي والذاتية» وتقبل 
الاختلافات؛» وكذلك على تحسين مهارات الاتصال 
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التي بدورها تساعد الطالب على تكوين صداقات 
وعلاقات اجتماعية» والتعامل الإيجابي مع أفراد 
المجموعة» وتحقيق التوافق مع البيئة الاجتماعية المحيطة 
به. وهذا ما يؤكده (الديب؛ )5٠١5‏ من أن التعلم 
التعاوني يعمل على تكوين صداقات من أجناس 
عشلفة» وغلن تسين مازات الأتضال » ويساغل.غلى 
التعامل الإيجابي والتوافق مع البيئة الاجتماعية الحيطة 
بالتلميذ» وتنمية قدرة الطلبة على العمل الجماعي عن 
طريق الاحتكاك مع باقي أعضاء المجموعة» والتخلي 
عن الأنانية» والتحيز لرأي زميل دون الآخرء ويزيد 
الاتجاهات الجماعية كالتعاون والعمل بروح الفريق» 
والقدرة على تحمل المسؤولية وتحمل القيادة والمبادرة 
والمشاركة في اتخاذ القرار وروح الانتماء. هذا بالإضافة 
إلى أن هذه الطريقة تقوم على التبادل الإيجابي 
والتفاعل وجهالوجه:ء والعمل على بث روح 
الاحترام والأخوة واحبة بينهم» وهذا بدوره يؤدي إلى 
تحسين العلاقات الاجتماعية (1994 ,لطة)5). 

كما أن المناخ الصفي السائد بهذه الطريقة قد 
وفر فرصا للتفاعل والتعاون الإيجابي بين الطلبة» 
وقنوات اتصال فعالة بين المعلمين والطلبة وعلى كافة 
الممستويات»؛ بماأدى بدوره إلى تكوين اتجادهات 
وانفعالات وقيم وعلاقات اجتماعية بين الطلبة» كما 
أن المبادئ التي تقوم عليها هذه الطريقة مثل التعزيز» 
وتبادل الأدوارء والعمل بروح الفريق» والمسؤولية 
الفردية والمسؤولية الجماعية» والتعاون والتفاعل 


علاقاتهم الاجتماعية (هارون» 2,220 وتتفق هذه 


النتيجة مع دراسة كل من :1993 ,21 أهء ,ممعصسنا8) 
: 1998 ,تلقلصطكث ع 01111625 : 1992 ,ع 0تضمم[ل 
(1992 ,عااأعلاء8 - ع2[ :1996 ,:10111023آ1 (السمير: ىئ 2 


0 2). والتي أشارت إلى وجود أثر واضح لطريقة 
العلم التعاوني في تنمية العلاقات الاجتماعية لدى 
الطلبة. 


التوصيات 


- ضرورة اهتمام معلمي الدراسات 
الاجتماعية بتنمية العلاقات الاجتماعية لدى الطلبة 
لتحقيق التكيف السليم مع المجتمع وزيادة تماسكهء 
وذلك باستخدام طريقة التعلم التعاوني. 

قيام المشرفين التربويين بتدريب معلمي 
التاريخ على إجراءات التعلم التعاوني لاستخدامها في 
الميدان. 

- دعوة معلمي التاريخ إلى تفعيل استخدام 
إستراتيجية التعلم التعاوني إلى جانب طرق التدريس 
الأخرى. 

دعوة المشرفين على مناهج وكتب التاريخ 
والدراسات الاجتماعية على ضرورة تضمين هذه 


الإستراتيجية في تنفيذ هذه المناهج والكتب. 
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0 إجراء مزيد من الدراسات ف هذا الجانب 


والمواد الدراسية الأخرى. 


4ه 


7 محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؟ عر الدين النعيمي : أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


)١( الملحق‎ 


الرقم الفقرات دائماً غالبا عا نادراً اننا 

١‏ أشعر بالقدرة على بناء صداقات جديدة. 

0 أحب المشاركة بالأنشطة الاجتماعية. 

8 أستطيع جلب انتباه الآخرين بسهولة. 

3 أستشير الآخرين وآحذ بنصائحهم عند اتخاذ قرار ما. 

3 أحاول الإبقاء على قدر من التناغم مع الآخرين بتجنب المواجهات. 
5 يسرني رؤية الآخرين يعملون معا. 

7 أسعى دوما إلى إبقاء علاقاني جيدة مع الآخرين. 

1/ أستطيع التعبير عن نفسي جيدا أمام الآخرين. 

0 أشعر بالخجل أثناء تعاملي مع أفراد المجموعة. 

٠‏ | أجد صعوبة في التعبير عن مشاعري للآخرين. 

١‏ | أستطيع تحقيق النجاح من خلال العمل يمفردي دون الحاحة إلى الآخرين. 
١‏ عندما أحتاج لمزيد من المعلومات لا أجد حرجا في الاستفسار من الآخرين. 
1٠‏ | لا أجد صعوربة في إقناع الآخرين برأبي. 

4 | أساعد زملائي في المجموعة على حل المشاكل. 

٠‏ | أحب الاستماع إلى ما يقوله الآحرون ف مجموعتي. 

3 أقدر آراء أفراد بجموعي وآحذ با. 

7 أثير الفوضى والإزعاج أثناء العمل الجماعي. 

18 أطرح أسئلة مناسبة أثناء النقاش مع أفراد المجموعة. 

1 أمتلك مهارات لفظية مناسبة خلال العمل في المجموعة. 

0 أتصرف دون تفكير عندما أغضب. 

”7 أنسحب من المجموعة عندما يضايقيٍ الآخرون. 

1 لا أغضب عندما ينتقدني الآخرون. 

٠‏ | أسخر من آراء زملائي الي لا تعجبي. 

1 أضبط نفسي ف المواقف الحرجة. 

0" أغضب عندما تتخذ مجموعيٍ قرارات لا تتفق مع آرائي. 

5 أشعر بالقدرة على التحكم بانفعالاي. 

70 أحسن التعاون مع الآخرين لتحقيق أهداف المجموعة. 

4 | يلجأ إلى كثير من الزملاء للاستشارة وطلب النصيحة. 

38> أشيع جوا من الثقة المتبادلة مع زملائي. 

8 أحترم آراء الآخرين وإن كانت خاطنة. 

١‏ | أمتلك الشجاعة لتوجيه التعليمات لزملائي أثناء العمل كمجموعة. 


7 | يعهد إلى زملائي بتنظيم بعض جوانب الحوار. 


تابع جدول الملحق رقم .)١(‏ 
الرقم الفقرات 
+7 | أحاول استخدام طرق مختلفة للإجابة عن الأسئلة. 
8 أحاول الاستمرار في معالحة المشكلة الي تواجهن حى أجد حلا لها. 
ومع أستطيع أن أتوصل إلى إحابات جيدة للأسئلة الصعبة. 
جع أستخدم طرقا متعددة لحل المشاكل الي تواحهئ. 
0 أتدبر الحلول المقترحة الي يدلي بها الآخرون. 
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دائما 


أحيانا 


نادراً 


8 


أبدا 


لمم محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عرز الدي النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الملحق (؟) 
- مذكرات تحضير الدروس - عنوان الوحدة: اليقظة العربية 


الدرس الأول: اليقظة العربية: مفهومها. عوامل ظهورهاء مظاهرها. 

أولاً: عدد الحصص: حصتان. 

ثانياً : النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الدرس أن يكون فادرا مخلن أن: 

١‏ يعرف اليقظة العربية. 

١‏ - يبين عوامل اليقظة العربية. 

7 - يصنف عوامل اليقظة العربية إلى عوامل داخلية وخارجية. 

5 - يبين مظاهر اليقظة العربية. 

5 - تصنيف مظاهر اليقظة العربية إلى مظاهر قومية وإسلامية. 

5 - أن يقدر دور عبد الرحمن الكواكبي في اليقظة العربية. 

ثالغاً: خطوات التدريس: 

١‏ -يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

؟ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللاتجانس بين أفراد امجموعة الواحدة. 

7 - يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب» ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآتي : (قائد. كاتب» باحث» مقدم» معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجه ومرشد ومسهل الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة» ويقوم بتوضيح المفاهيم القبلية» ويشرح معهم أهداف الدرس» 
ويقدم بعض الأمثلة المساعدة. 

1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 

أ/ تعريف اليقظة العربية. 

ب/ عوامل اليقظة العربية. 

ج/ تصنيف عوامل اليقظة. 

د/ مظاهر اليقظة. 
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ه / تصنيف مظاهر اليقظة. 
١‏ - العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتاج مع باقي المجموعات. 
١‏ - يقوم المعلم بتقديم التغذية الراجعة للطلبة» ويجيب على تساؤلات الطلبة إن وجدت. 
رابعاً: التقويم: 
١‏ - بين معنى اليقظة العربية؟ 
؟ - بين عوامل اليقظة؟ 
8 - صنف عوامل اليقظة؟ 
5 - بين مظاهر اليقظة ؟ 
ه - صنف مظاهر اليقظة؟ 


الدرس الثابي: الحركة العربية وسياسة التتريك. 

أولةً: عدد الحخصص: حصة واحدة. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الدرس أن يكون قادراً على أن : 

١‏ يعرف سياسة التتريك. 

؟ - يوضح ردة فعل العرب تجاه سياسة التتريك. 

* - يذكر قرارات مؤتمر باريس العربي عام 1911. 

5 - يبين ردة فعل الدولة العثمانية تجاه مؤتمر باريس العربي. 

ه - يرسم سلماً زمنياً يبين فيه أهدم الأحداث الواردة في الدرس. 

ثالقاً : خطوات التدريس: 

١‏ -يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

- يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللاتجانس بين أفراد المجموعة الواحدة. 

٠”‏ - يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب ؛ ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآتي : (قائد. كاتب» باحث» مقدم» معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجها ومرشدا ومسهلا الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة» ويقوم بتوضيح المفاهيم القبلية» ويشرح معهم أهداف الدرس» 


/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عر الدي النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


ويقدم بعض الأمثلة المساعدة. 
1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 
أ/ المقصود بسياسة التتريك؟ 
ب/ ردة فعل العرب تجاه مؤتمر باريس. 
ج/ ذكر قرارات مؤتمر باريس. 
د/ ردة فعل الدولة العثمانية تجاه مؤتمر باريس العربى. 
ه/ رسم سلم زمني يبين فيه أهدم الأحداث الواردة في الدرس. 
١‏ - العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتائج مع باقي المجموعات. 
رابعاً التقويم: 
احاعرق بياشة التدزيك؟ 
؟ - وضح ردة فعل العرب تجاه سياسة التتريك؟ 


4 - ارسم سلما زمنيا يوضح أهم الأحداث الواردة في الدرس؟ 


الدرس الثالث: الثورة العربية الكبرى. 

أولاً: عدد الخصص: حصتان. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من هذا الدرس أن يكون قادراً على أن: 
١‏ - يبين أهم عوامل قيام الثورة العربية الكبرى. 

؟ - يوضح الدور الذي قام به الشريف حسين بن علي في قيادة الثورة العربية الكبرى. 
- يوضح مراسلات (الحسين مكماهون). 

5 - يوضح أهداف الثورة العربية الكبرى. 

ه-يصنف مجريات الثورة العربية الكبرى. 

1 - يعدد نتائج الثورة العربية الكبرى. 

-١/‏ يصنف نتائج الثورة العربية الكبرى. 

8 - يقدر الدور الذي قام به الشريف حسين بن علي في تحرير العرب. 
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ثالغاً: خطوات التدريس: 

١‏ يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

١‏ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللا تجانس بين أفراد المجموعة الواحدة. 

- يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب» ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآتي : (قائد» كاتب» باحث» مقدم»؛ معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجها ومرشدا ومسهلا الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة» ويوضح المفاهيم القبلية» ويشرح أهداف الدرس» ويقدم بعض 
الأمثلة المساعدة. 

1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 

أ/ عوامل قيام الثورة العربية الكبرى. 

ب/ دور الشريف حسين بن علي في قيادة الثورة العربية الكبرى. 

ج/ أهداف الثورة العربية الكبرى. 

د/ مراسلات (الحسين مكماهون). 

ه/ نتائج الثورة العربية الكبرى. 

و/ نتائج الثورة العربية الكبرى. 

ز/ تصنيف نتائج الثورة العربية الكبرى. 

- العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتائج مع باقي المجموعات. 

رابعاً: التقويم: 

١‏ - وضح عوامل قيام الثورة العربية؟ 

؟ - تحدث عن الدور الذي نصبه الشريف الحسين بن علي في قيادة الثورة؟ 

8 - وضح أهداف الثورة العربية؟ 

: - تحدث عن مراسلات (الحسين مكماهون)؟ 

ه - اذكر نتائج الثورة العربية الكبرى؟ 

5 - صنف نتائج الثورة العربية الكبرى؟ 


/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عرز الدري النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الدرس الرابع: الحرب العالمية الأولى والمشرق العربي. 

أولةً: عدد الخصص: حصتان. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من هذا الدرمن أن يكون قادرا غلى أن: 

١‏ - يعرف وعد بلفور. 

؟ - يعرف اتفاقية سايكس بيكو. 

7- يعرف مؤثمر سان بيمو. 

ه - يعطى أمثلة على تآمر الحلفاء على العرب. 

ثالقاً: خطوات التدريس. 

١‏ - يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

١‏ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في جموعات مراعيا اللا تجانس بين أفراد المجموعة الواحدة. 

* - يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب» ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجها ومرشدا ومسهلا الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة؛ ويقوم بتوضيح المفاهيم القبلية» ويشرح معهم أهداف الدرس» 
ويقدم بعض الأمثلة المساعدة. 

1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 

ب/ تعريف اتفاقية سايكس بيكو. 

ج/ تعريف مؤتمرسان ريمو. 

و/ إعطاء أمثلة على تآمر الحلفاء على العرب. 

١‏ - العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتائج مع باقي المجموعات. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ معام 


جهرفومايان: 

أ/ وعد بلفور. ب/ اتفاقية سايكس بيكو. ج/ مؤتمر سان ريمو. 
؟ - اكتب سطرين عن مؤتمر الصلح في باريس؟ 

- أعط أمثلة على تآمر الحلفاء على العرب؟ 


م محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عرز الدي النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الملحق (7) 


ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة: 

١‏ - من العوامل الداخلية التي أدت إلى ظهور اليقظة العربية: 
أ/ حركات الإصلاح الإسلامي. 

ب/ الحملة الفرنسية على مصر. 

ج/ الحملة الفرنسية على الشام. 

د/ إصلاحات محمد علي. 

؟ - من مظاهر اليقظة العربية: 

أ/ حركات الإصلاح الحديثة. 

ب/ الإصلاح الوطنية. 

ج/ حركات الإصلاح الإسلامية. 

د/ الاتجاه الاشتراكي. 

” - نشأت الحركة السنوسية في: 

أ/ مصر. /الببنا: 
ج/ السودان. 

ه - حصل أول انقسام بين العرب والاتحاديين بعد: 

أ/ إجراء الانتخابات النيابية. 

ب/ إعلان السلطان عبد الحميد إعادة العمل بالدستور. 

ج/ حركات الإصلاح. 

د/ الثورة العربية الكبرى. 

ه - من الشعارات التي رفعها الاتحاديون: 

أ/ الحرية. ب/ العدالة 
ج/1+ ب. د/ التتريك. 
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5 - كان مؤتمر باريس في عام: 


أ/1508م. و لاقام 
ج/ 19154م. “11م 

٠‏ - من مؤسسي الجمعية العربية الفتاة: 

أ/ عزيز علي المصري. ب/ أحمد قدري. 
ج/ محمود قدري. د/ عوني محمود. 


8 - من قرارات مؤتمر باريس العربي: 

أ/ اللغة العربية لغة رسمية في الولايات العربية. 

ب/ إلغاء الخدمة العسكرية. 

ج/ التأكيد على الحكم المركزي. 

د/ الثورة على الحكم التركي. 

4 - من العوامل المباشرة لقيام الفورة العربية الكبرى: 

أ/ فساد الإدارة في الدولة العثمانية. 

ب/ تدني المستوى التعلمي في الولايات العربية. 

ج/ نفي العائلات العربية. 

د/ ظهور حركة القومية العربية. 

٠‏ - وضع الاتحاديون خطة لتتريك العرب عام: 
“ام ب/ ؟151م. 
ج/ 1515م. د/ 1516م. 
١‏ - من الأهداف المشتركة للأحزاب العربية: 

أ/ المطالبة بالحكم المركزي. 

ب/ المطالبة بالحكم اللامركزي. 

ج/ الثورة على الأتراك. 

د/ إلغاء الخدمة العسكرية. 


4114 


/١‏ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عر الدي النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


١‏ ح- من أهدف الثورة العربية الكبرى: 


أ/ القضاء على الأتراك. 

ب/ التخلص من ظلم الاتحاديين. 

ج/ الوقوف إلى جانب بريطانيا في الحرب العالمية الأولى. 

د/ القضاء على الحكام الأتراك. 

٠‏ - أعلن الشريف الحسين بن علي الثورة في عام: 
1517م ب//1511م. 
ج/ 1516م. 11م 
١4‏ - وضحت مراسلات «الحسين مكماهون»: 

أ/ مطالب العرب. 

مظان سانا 

ج/ مطالب الأردن. 

ذافظالتي) ونا 


اقرأ بيت الشعر الآ ثم أجب عن الفقرة رقم :١5 2١8‏ 
الله أكبر تلك أمة يعرب نضرت من الأغوار والأنجاد 
١‏ - قائل البيت هو: 
أ/ الشريف حسين. ب/ فؤاد الخطيب. 
ج/ عبد الرحمن الكواكبي. د/ عزيز على المصري. 
5 - استنتج من هذا البيت: 
أ/ اشتراك جميع العرب في الثورة العربية. 
ب/ اقتصار مشاركة العرب في الثورة العربية على مكان بلاد الشام. 
ج/ اقتصار مشاركة العرب في الثورة العربية على سكان شبه الجزيرة العربية. 
د/ اشتراكم العرب مكان شبه الجزيرة وبلاد الشام في الثورة العربية. 
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- قال الشريف حسين: «لقد أخذ الإنجليز منا عهداً في القتال» وأقمنا العهد. وقطعوا نا عهداً 
بالاستقلال والوحدة العربية» ولكنهم ويا للأسف نقضوا العهد». 

يشير هذا النص إلى: 

أ/ مؤامرة الحلفاء وألمانيا على العرب. 

ب/ خيانة بريطانيا للعرب. 

ج/ خيانة العثمانيين للعرب. 

د/ خيانة ألمانيا للعرب. 

ح- من الأدلة التاريخية على عدم التزام بريطانيا بوعودها للعرب: 

أ/ وعد بلفور 5١15م.‏ 

ب/ وعد بلفور 1911م. 


ج/ مؤتمر سان ريمو ١197١م.‏ 


د/ مؤتمر سايكس بيكو 19117م. 

9 - التصريح الذي أعلنه وزير خارجية بريطانيا عام 911١م‏ وعد فيه اليهود يإقامة وطن قومي هم في 
فلسطين هو: 

أ/ وعد بلفور. ب/ سان رعو. 

ج/ سايكس بيكو. د/ كينغ وكريت. 

٠‏ - قسم مؤتمر سان ريمو الأراضي العربية بين: 

أ/ فرنسا وأمريكا. ب/ فرنسا وألمانيا. 
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المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

بدوي» محمود. أثر ا جادلة على بعض الاتجاهات. 
رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية؛ 
جامعة الأزهر» كم 

جرادات, عزت؛ وعبيدات, ذوقان؛ وأبو غزالة, 
هيفاء؛؟ وخيري, عبد اللطيف. الندريس الفعال. 
الأردن: دار الفكرء عمان» 19/17م. 

جونسون. ديفيد روجرز. التعلم ا جماعي والفردي. 
ترجمة: رفعت محمود بهجت؛» مصر: عالم 
الكتب» القاهرة» /119١م.‏ 

خصاونة. ربما. تطوير منهاج التاريخ للصف العاشر 
الأساسي في ضوء مبادى التعليم الأساسي 
واختبار فاعلية وحدة تعليمية مطورة في محصيل 
الطلبة وتنمية التفكي رالناقد لديهم. رسالة 
دكتوراه غير منشورة؛ جامعة اليرموك» إربد» 
الأزدنع ام 

الدريني. حسين عبد العزيز. «أثر التعلم التعاوني 
والسشانسن غلى اتشكير الايتخارى + الكفات 
السنوي في علم النفس»» ا جمعية الصرية 
للدراسات النفسية, المجلد ه. (1185م). ص 
ا الا 

الديب. محمد. التعلم التعاوني. مصر: عالم الكتب» 
القاهرة» ٠٠0‏ ام. 


الزيادات. ماهر . أث راستخدام إستراتيجية التدريس 


فوق المعرفية والنموذج الاستقصائي في 
التحصيل وتنمية التفكي رالناقد لدى طلبة 
الصف التناسع في مبحث ال جغرافية. رسالة 
دكتوراه غير منشورة» جامعة اليرموك» إربد» 
الأرذن :ام 

سعادة2» جودت؛ وعقلء فواز؛ وأبو علي. علي؛ 
والسرطاوي» عادل. التعلم التعاوني: نظريات 
وتطبيقات ودراسات. الأردن: دار وائل للنشر» 
عمان؛ 8١٠١م.‏ 

السميري, لطيفة. «فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم 
التعاوني في تنمية المهارات الاجتماعية لدى 
طالبات التربية في جامعة الملك سعود في مدينة 
الرياض»). اجلة التربوية » جامعة الكويت» 
المجلد/1١ء‏ العدد(58), (7١16م),‏ ص ١١‏ 
-05. 

شديفات, يعقوب. أثر طريقة التعلم التعاوني في 
نحصيل طلبة الصف العاشر فٍ مادة ا جغرافيا 
واتجاهاتهم نحوها. رسالة ماجستير غير منشورة » 
جامعة اليرموك» إربد: الأردن؛ 1997م. 

الشمالي» صياح. أئر طريقة التعلم التعاوني والقدرة 
القرائية في تعلم مفاهيم الدراسات الاجتماعية 
لطلية الصف العاش رمقارئة بالطريقة الاعتيادية 
في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك؛ إربد: الأردن؛ 1196م. 


عمايرة, أحمد عبد الكسريم. أثر دورة التعلم وخرائط 
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ا لفاهيم في التفكي رالتأملي والتحصيل لدى طلبة 
الصف العاشر في التربية الوطنية وا مدنية. رسالة 
دكتوراه غير منشورة» جامعة اليرموك؛ إربد» 
الأردن, 0١٠5م.‏ 

عودات» ميسر. أثر استخدام طرائق العصف الذهني 
القبعات الست وا محاضرة الفعلة في التحصيل 
والتفكي رالتأملي لدى طلبة الصف العاشر في 
مبحث التربية الوطنية. رسالة دكتوراه غير 
منشورة» جامعة اليرموكء؛ إربدء الأردن» 
كم 

القاعود. إبراهيم. «أثر طريقة التعلم التعاوني في 
التحصيل في الجغرافيا ومفهوم الذات لدى طلبة 
الصف العاشر في الأردن». جلة مرك ز البحوث 
التربوية » جامعة قطرء المجلد 5» العدد(١),2‏ 
تجضن الا اا 

القبيل» فايز محمد. أث رالتعلم التعاوني في تحصيل طلبة 
الصف التاسع الأساسي في مادة ا جغرافيا مقارنة 
بالطريقة التقليدية في الأردنث. رسالة ماجستير 
غير منشورة» الجامعة الأردنية» عمان: 
الأردن؛ 1996م. 

القصيرين» بسما. أث راستخدا مكل من طريقة التعلم 
التعاوني وطريقة التعلم الشخصي وطريقة 
التعلم الاعتيادي في تحصيل طلبة الصف العاشر 
في مادة الناريخ في الأردن. رسالة ماجستير غير 
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1ام. 

القضاة» بسام. أثر طريقة التعلم التعاوني في تنمية 
التفكي رالإبداعي عند طلبة الصف العاشر في 
مبحث التاريخ مقارنة بالطريقة التقليدية في 
الأردث. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك» إربد: الأردن؛ 1996م. 

اللقابي. أحمد. ا مواد الاجتماعية وتنمية التفكير. مصر : 
عالم الكتب» القاهرة» 191/9م. 

النابلسي, دوك. تصميم حقيبة تعليمية لتعليم القراءة 
في اللغة العربية لأطفال الروضة. رسالة ماجستير 
غير منشورة» جامعة اليرموك» إربدء الأردن» 
06امم. 

هارون؛ رمزي. الإدارة الصفية. الأردن: دار وائل» 
عمان» 7١٠1م.‏ 

هاشم لينا. التعلم التعاوني أسسه النظرية وميزاته 
وتوجيهانه التطبيقية. فلسطين: منشورات مركز 
القطان, رام الله /1٠٠5م.‏ 
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حلة جامعة ا ملك سعود» 2٠!"‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)؛ ص ص 815 - 81/17, الرياض (١١70م/1157اه)‏ 


المؤثرات في مسألة الحسم من الدين مقابل التعجيل وعلاقتها بالمرابحة بالربح المتغير وغرامات التأخير 


عبدالكريم بن محمد بن أحمد السماعيل 
وكي لكلية الشريعة والدراسات الإسلامية بالأحساء 


جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 


الأحساء » ا مملكة العربية السعودية » ص ب ١/٠١‏ الرم ز 19/117 
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(قدم للنشر في 48١/١١/١17اه؛‏ وقبل للنشر في امع 


الكلمات المفتاحية: الحسم»؛ الدين» التعجيلء المرايحة» غرامات» التأخير. 

ملخص البحث. هذا البحث يتحدث عن مسألة فقهية من مسائل المعاملات المالية» وهي مسألة الحسم من الدين مقابل 
التعجيل» التي توجد فيها علاقة بين دائن ومدين» يكون الدين فيها مؤجلاًء ويحسم منه عند تعجيله. وقد بين الباحث 
المؤثرات في حكم المسألة» وهي أربعة: تخريج تعجيل الدين قبل حلوله؛ وسبب الدين» وحلول الدين وتأجيله؛ 


والمشارطة على الحسم. 


وقد جاء بيان هذه الأمور الأربعة في أربعة مطالب» تم فيها بيان أقوال الفقهاء في هذه المؤثرات » وأدلتهم» والترجيح 
بين أقوالهم » كما تم الربط بين مسألة البحث وبين مسألتين معاصرتين: 


الأولى: مسألة المرابحة بربح متغير» والمسألة الثانية: غرامات التأخير» ثم ختم البحث بذكر أبرز النتائج التي توصل 


إليها الباحث» والله الموفق والبادي إلى سواء السبيل. 


مقدمة 
الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على نبينا 
محمد» وعلى آله وأصحابه أجمعين؛ أما بعد: 
فإن من أفضل القربات وأجل الطاعات التعبد 
لله - جل وعلا - بطلب العلم الشرعي دراسة» 
الام رت فبه يرفع الله الدرجات» ويسلك 


العبد به طريق الحنات» ويستغفر له من في الأرض 
والسموات حتى النمل في جحرها والحيتان في 
الظلمات»؛ ورجاء من المولى جل وعلا أن يلحقني 
بركاب العلم وطلابه أردت الإسهام في تحرير مسألة من 
مسائله؛ وهي مسألة «الحسم من الدين مقابل 
التعجيل» وهذه المسألة وإن كثرت فيها المؤلفات إلا أن 


الإضافة وردت في هذا البحث من جانبين : 

الجانب الأول: بيان المؤثرات في المسألة. 
النوازل المعاصرة. 
مسألة الحسم من الدين مقابل التعجيل؛ وعلاقتها 
بالمرابحة بالربح المتغير وغرامات التأخير). 

وإن أبرز ما دفعني للكتابة في المسألة ما يأتي : 

١‏ - حاجة المسألة إلى تحرير وبيان المؤثرات في 
الحكم فيها. 

١‏ - أهمية ربط المسائل الفقهية بالتطبيقات 
المعاصرة. 

© - الإسهام في صياغة الفقه بقالب جديد 


يليه ,اننال لكيه 
الآتى : 


١‏ - بيان المؤثرات في المسألة 

؟ - ذكر أقوال العلماء في كل واحدمن 
المؤثرات المذكورة. 

” - ذكر أدلة الأقوال مع بيان القوادح التي قد 
ترد عليهاء وذلك في سياق مناقشتها. 

4 - بيان أقرب الأقوال المذكورة إلى الصواب 
وذلك في الترجيح مع بيان سبب الترجيح. 

ه - تخريج الأحاديث الواردة في البحث حسب 
المنهج العلمي المتبع في تخريج الأحاديث في البحوث 


الفقهية. 

5 - ربط المسألة ببعض المسائل المعاصرة؛ مع 
ذكر ما تيسر الوقوف عليه من قرارات البيئات الشرعية 
والمجامع الفقهية. 

وقد جاء هذا البحث في تمهيد» وثلاثة مباحث : 

فالتمهيدء وفيه مطلبان: 

* المطلب الأول: التعريف بالحسم مقابل 
التأجيل. 
" المطلب الثاني : الفرق بين الحسم مقابل 
التأجيل » والزيادة مقابل التأخير. 
* المبحي الأول: المؤثرات في حكم 
المسألة» وفيه أربعة مطالب: 
" المطلب الأول: تخريج تعجيل الدين قبل 
حلوله. 
"الطاب القانن سيت لفون . 
" المطلب الثالث : حلول الدين وتأجيله. 
" المطلب الرابع : المشارطة على الجسم. 
* المبحث الثاني: علاقة المسألة بالمرابحة 
بالربح المتغير. 
المفحث الثالنث: علاقة المسألة يغرامات 
التأخير. 

هذا وأسأل الله تعالى العلي القدير أن يعنيني 
ويلهمني رشدي» ولا يكلني بحوله وقوته إلى نفسي 
طرفة عين إنه خير مسؤول؛ وصلى الله وسلم على 
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التمهيد 
قبل الدخول في مسألة البحث يحسن التمهيد 
بذكر المراد بالحسم مقابل التعجيل» وبيان الفرقٌ بينه 
وبين الزيادة مقابل التأخيرء وذلك في المطلبين الآتيين: 


المطلب الأول: التعريف بالحسم مقابل التأجيل 

الحسم من الدين مقابل التعجيل اشتهر عند 
بعض الفقهاء بمسألة ضع وتعجل» وهذه المسألة وإن 
ذكرها عامة الفقهاء في مؤلفاتهم إلا أن أبرز من أطلق 
عليها هذا الاسم» وبين صورتها هم المالكية» ومن 
عبارتهم في بيان هذه المسألة : 

أ-ما جاء في القوانين الفقهية «وهي أن يكون 
له عليه دين لم يحل؛ فيعجله قبل حلوله على أن 
ينقص منه» ومثل ذلك: أن يعجل بعضه ويؤخر بعضه 
إلى أجل آخرء وأن يأخذ قبل الأجل بعضه عيئًا 
وبعضه عرضًا)”". 

ب - وفي حاشية العدوي جاء ما نصه: 
(وتسمى هذه المسألة عند الفقهاء (ضع وتعجل)» 
وصورتها: أن يكون لشخص على آخر دين إلى أجل » 
فيسقط بعضه» ويأخذ بعضه مثل : أن يكون عليه مائة 
درهم إلى شهر فيقول له رب الدين: عجل لي خمسين 


وأنا أضع عنك خمسين)””. 


.)١١5/5( ابن جزي» د.ت»‎ )1١( 
العدويء» د.ت؛ (737/7)» والعدوي هو: علي بن أحمد بن‎ )6( 
مكرم الله الصعيدي العدوي المالكي» الأزهري» الشسهء‎ 


كما جاء تعريفها في بعض كتب الفقه المعاصر 
بعبارات لا تخرج عن العبارات السابقة» ومن تعريفات 
المعاصرين في المسألة : 

أ-ماجاء في الموسوعة الفقهية الكويتية أنها 
«تعجيل الدين المؤجل في مقابل التنازل عن بعضه)"". 

ب - وجاء في الفقه الإسلامي للزحيلي في 
الكلام عن قاعدة ضع وتعجل «ومعنى القاعدة: أن 
يكون لشخص على آخر دين لم يحل» فيعجله قبل 
حلوله على أن ينقص منه»؛ ومثل ذلك: أن يعجل 
بعضه ويؤخر بعضه إلى أجل آخرء وأن يأخذ قبل 
الأجل بعضه نقدَا وبعضه عرضًا). 

ومن هذه التعريفات نستطيع أن نخلص إلى ما 

أولاً: أن العلاقة في هذه المسألة علاقة ثنائية بين 


6-5 


دائن ومدين. 


-بالصعيدي» ولد سنة (7١١١ه)‏ وتوفي سنة (149١ه)»‏ 
من مؤلفاته: «حاشية على شرح أبي زيد القيرواني»» 
و«حاشية على شرح السلم للأخضري»» و«حاشية على 
شرح القاضي زكريا على ألفية العراقي في المصطلح). ينظر: 
الكتاني»؛ د.ت» (217/5): كحالة» د.ت» (2)55/1 
الزركلي, ٠158م‏ (570/4). 

60 وزارةالأوقاف والشئون الإسلامية بالكويت»ء د.ت» 
(5/؟؟). 

(5) الزحيلي» د.ت» »)781١/0(‏ والزحيلي هو: وهبة بن 
مصطفى الزحيلي» فقيه معاصرء من مؤلفاته: آثار 
الحرب» والاجتهاد في الشريعة» وأصول الفقه»ء وغيرها 
5 


ثانيًا: أن الدين فيها دين مؤجل. 
ثالنًا: أن الحسم من الدين مقابل التعجيل فيها 
يكون على سبيل المشارطة. 


المطلب الثابي: الفرق بين الحسم مقابل التأجيلء» 
والزيادة مقابل التأخير 

هناك فروق عديدة بين الحسم مقابل التأجيل» 
والزيادة مقابل التأخير من جوانب عديدة” : 

الجانب الأول: من حيث الصورة: 

فالحسم مقابل التعجيل يتضمن إنقاصًا من 


الدين والأجل. 
أما الزيادة مقابل التأخير» فتتضمن زيادة في 
الدين والأجل. 


الجانب الثابئ: من حيث المقصود والنتيجة: 

فالحسم مقابل التعجيل المقصود منه التيسير على 
المدين»؛ والتخفيف عليه بقضاء دينه» وإبراء ذمته. 

أما الزيادة مقابل التأخير فنتيجتهاء التضييق 
على المدين. 

الجانب الثالث: من حيث الموافقة لمقصود 
الشارع: 

الشارع له تطلع وتشوف إلى براءة الذمم من 
الدين» ففي الحط مع التعجيل براءة للذمة من الدين» 
وهذا بخلاف شغلها بمزيد دين مع الصبر والتأجيل. 


(/205)» التركى؛ 575١اهء‏ ص (787, 5815). 


المبحث الأول 
المؤثرات في حكم المسألة 

وفيه أربعة مطالب: 
المطلب الأول: تخريج تعجيل الدين قبل حلوله 

بالتأمل في نصوص الفقهاء في المسألة محل 
البحث يمكن استنتاج اتجاهاتهم الفقهية في تخرج تعجيل 
الدين قبل حلوله؛ والذي يعد من أهم المؤثرات في 
حكم في المسألة» ويمكن حصر الاتجاهات الفقهية في 
تخريج تعجيل الدين قبل حلوله في ثلاثة اتجاهات : 

الاتجاه الأول: أن تعجيل الدين قبل حلوله 
استيفاء للدين, وإبراء لما في الذمة: 

وهذا الاتجاه يستفاد من كلام ابن القيم حيث 
يقول في إغاثة اللهفان: «ومسألتنا تتضمن براءة ذمة 
الغريم من الدين وانتفاع صاحبه بما يتعجله»؛ فكلاهما 
حصل له الانتفاع من قور سان 

وجاء في إعلام الموقعين في ثنايا الاستدلال ؛ 
لجواز الحسم مقابل التعجيل ما نصه: «وهذا يتضمن 
براءة ذمته من بعض العوض في مقابلة سقوط الأجل » 


(5) ابن القيمء 1940١هء‏ (2»)172/7 وابن القيم هو: أبو عبد الله 
محمد بن أبي بكر بن أيوب بن سعد بن حريز الزرعي» ولد 
(0ه) وتوفي سنة (1هلاه )ء من مؤلفاته: إعلام 
العليل» والوابل الصيب» والروح» والفوائدء وروضة 
ال محبين » وحادي الأرواح» وإغاثة اللهفان. ينظر: الكرمي » 
اه 4ر62 ” وابن حجرء اه (ا/عمة) 
الزركلي: 18م (01/6). 
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فسقط بعض العوض في مقابلة سقوط بعض الأجل» 
فانتفع به كل واحد منهما»”". 
ووجه كونه استيفاء: أن المدين بتعجيله الدين 
الذي في ذمته يكون موفيًا لما في الذمة؛ والدائن مستوفيًا 
لدينه» وليست هناك علاقة جديدة ناشئة عن هذا الأداء. 
الاتجاه الثابي: أن تعجيل الدين قبل حلوله بيع 
لما في الذمة: 


وهذا الاتجاه يستفاد من كلام بعض الحنفية» 


حيث يقول صاحب تحفة الفقهاء: «ولو كان الدين 
ل ل 


الدين المؤجل لا يستحق المعجل الو 
استيفاء فصار عوضًاء وبيع خمسمائة بألف لا يجوز)”” 

ووجه كونه بيعًا: أن المدين قد باع مافي ذمته 
بثمن أقل» ولا يمكن أن 
يكون استيفاء لأن الدين المؤجل لا يستوفى قبل حلوله. 

وبمكن أن يناقش بما يأني: 

أن كلاً من المدين والدائن لم تتوجه إرادتهما 
رامع وح امن فالدائن إنها أراد بالتعجيل 
لتقام احق م عيداا بك التدية | رالكوف مكدو دراه 
ذمته» فحصل لكل منهما النفع بلا ضرر على الآخر 
كما قرر ذلك ابن القيم'". 


م التذيه ساح الندية به 


60 ابن القيمء 191١م‏ (0709/7. 
(0) السمرقندي, 500١هء‏ (/507). 


(2)9 ينظر: ابن القيمء 11905هء (2)217/5 ابن القيم» 


“الاح (509/73). 


والاتجاه الثالث: أن تعجيل الدين قبل حلوله 
قرض: 

ويظهر هذا في تقرير المالكية في المنع من ضع 
وتعجل» فقد جاء في الفواكه الدواني 
«وحرمة ضع وتعجل عامة في دين بالبيع والقرض كما 
بيناء وإنما امتنع لأدائه إلى سلف جر نفعًا)””". 

ووجه كونه قرضًا: 

اكه مجح كاعري يفا مكلبا نا 
عجله ؛ ليأخذ عنه بعد الأجل ما كان في ذمته» وهو 


مائصه: 


جميع الدين» فإن وقع ذلك رد إليه ما أخذه ويستحق 
جميع دينه عند حلول الأجل» وإن لم نطلع عليه حتى 
انقضى الأجل وجب على من عليه الدين أن يدفع له 
الباقي الذي كان أسقطه عنه صاحب الدين”"". 

جاء في حاشية العدوي «وإنما 0 هذا؛ لأن 
افيد بش نل ابحو اونا ٠‏ فكأن الدافع 
اسلف ارت الدين حمنين لخد من دنه إذا جل 
الأجل مائة ففيه سلف بزيادة» فإن وقع ذلك رد إليه ما 
أخذ منه» فإذا حل الأجل أخذ منه جميع ما كان له 
أولاً وهي المائة)”"". 
وبمكن أن يناقش هذا التخريج بما يأي: 
١‏ أن تخريج تعجيل السداد قبل حلوله على 


أنه قرض إشغال لذمة الدائن» فبدل من أن تبرأ ذمة 


)١1١(‏ المرجع السابق. 


و/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


المدين بالسداد أشغلت ذمة الدائن بدين جديد» 
والشارع يهدف إلى إبراء الذمم لا شغلها. 

؟- أن المدية فى القرضن يردايدل الفوهن غدد 
حلول:وقت السداد» وق هذه الضورة لابرد المديخ 


يظهر لي أن الراجح القول الأول؛ وهو أن 
تعجيل السلاد بالدين قبل حلوله استيفاء للدين » 
وإبراء للذمة» وذلك لما يأتي : 

١‏ -لقوة وجهة هذا القول. 

؟ - ولأنه الذي يتناسب مع مقصود الشارع؛ 
لأن الشارع يسعى لإبراء الذمم لا شغلها. 

* - ولأن إرادة المتعاقدين لبا اعتبار في العقدء 
فالدائن والمدين في تعجيل الدين قبل حلوله لم تتوجه 
إرادتهما إلى البيع » ولا إلى القرض. 


المطلب الثابئ: سبب الدين 

لم يرق كثير من أهل العلم بين الديون في 
مسألة الحسم مقابل التعجيل»؛ وفرق بعضهم» فرأى 
أن سبب الدين له أثر في المسألة» ومن الديون التي 
حصل فيها التفريق ما يأتي : 

أولاً: دين الكتابة: 

يرى الحنفية» والحنابلة التفريق بين دين الكتابة 
وغيره في مسألة الحسم مقابل التعجيل» فدين الكتابة 
يجوز اشتراط الحسم فيه مقابل التعجيل بخلاف غيره من 


الديون. 

جاء في تبيين الحقائق وحاشية ابن عابدين (إذا 
صالح المولى مكاتبه عن آلف مؤجلة على خمسمائة 
حالة فإنه يجوز)”". 

وجاء في كشاف القناع ما نصه: «وإن صالح 
رشيد عن دين مؤجل ببعضه حالاً لم يصح الصلح إلا 
في دين كتابة» فإذا عجل المكاتب البعض وأبرأه السيد 
من الباقي صح)'*". 

ودليلهم على التفريق بين دين الكتابة وغيره: 

١‏ - أن معنى الإرفاق فيما بين السيد وعبده 
أظهر من معنى المعاوضة» فلا يكون هذا مقابلة الأجل 
ببعض المال» ولكنه إرفاق من المولى بحط بعض البدل» 
وهو مندوب إليه في الشرع » ومساهلة من المكاتب فيما 
بقي قبل حلول الأجل ؛ ليتوصل به إلى شرف الحرية؛ 
وهو أيضاً مندوب إليه في الشرع*". 

وبمكن أن يناقش بما يأي: 

١‏ - أن معنى الإرفاق في الحسم مقابل التعجيل 


(1) الزيلعيء د.ت؛ :)751/١5(‏ ابن عابدين: ١547١اهء‏ 
(/3507).» وابن عابدين هو: محمد أمين بن عمر بن 
عبد العزيز عابدين الدمشقي» توفي سنة ١557(‏ ه)ء من 
مؤلفاته : رد الحتار على الدر المختار» والعقود الدرية في 
تنقيح الفتاوى الحامدية» ومجموعة رسائل» وله غير ذلك. 
ينظر: أبوزيدء د.ت» :)2757/١(‏ الكتاني؛ د.ت» 
(؟855/5)» الزركلي» ٠54١م‏ (57/5). 

.)500/1١( البهوتي» د.ت»‎ )١5( 

)٠6(‏ ينظر: الزيلعي» د.ت» (51/15): ابن عابدين» 
١ه‏ (8/ 8ه ). 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) ١م‏ 


متحقق بين الدائن والمدين؛ فتخصيص الجواز بدين 
الكتابة دون غيره تخصيص بلا دليل. 

؟ - ولأن الربا لا يحري بين المكاتب وسيده في 
دين الكتابة"". 

ويمكن أن يجاب: أن هذا استدلال بمحل نزاع 
بين أهل العلم فلا يسلم به”"". 

ثانيًا : الدين الذي سببه عن مبيع: 

فرق بعض أهل العلم في جواز الحسم مقابل 
التعجيل بين الدين الذي سببه القرض» والدين الذي 
سببه ثمن المبيع» فمنع من الحسم فيما كان سببه 
القرض» وأجاز فيما كان سببه ثمن المبيع» وذكر ابن 
القيم أن لبذا الرأي وجاهته» فقد جاء في إغاثة اللهفان 
مانصه: «ولو ذهب ذاهب إلى التفصيل في المسألة 
وقال: لا يجوز في دين القرض إذا قلنا بلزوم تأجيله؛ 
ويجوز في ثمن المبيع والأجرة وعوض الخلع والصداق 


5 18 
لكان له وجه)” : 


2)11١/١5( ءه١5٠005 ابن قدامة(موفق الدين),‎ )١1( 
.)500/١١( البهوتي» د.ت»‎ 

21 اختلف الفقهاء في جريان الربا بين السيد وعبده على قولين: 
القول الأول: أن الربا يحري بين السيد وعبده. وهو قول 
الجمهور من المالكية» والشافعية» والصحيح من مذهب 
الحنابلة» والقول الشاني: عدم جريان الربا بين السيد 
وعبدهء وهو قول الحنفية. ينظر: المواق؛ د.ت» 
50 ) الماورديء د.ت» (559/60)., المرداوي» 
6اهء (55/0). ابن عابدين» 57١‏ اهء (1860/60). 


(10) ابن القيمء 1904(هء (1/79). 


وتل ته معد لسر وفص العام حرين 
الدكتور/رفيق المصري حيث يقول في كتابه الجامع في 
أصول الربا: «وإني أرى أن الاتجاه الصحيح لجواز 
الخطيطة للتعجيل هو أن الربا حرام في القروض وما 
شابههاء أما في البيوع وما شابهها فالزيادة للتأجيل 
جائزة» وكذلك الحطيطة للتعجيل)”". 

واستدل هذا الرأي بما يأني: 

1 الغرس :اشير الربادة فنة يد عاعيال 
كان أو مؤجلاًء ولا يليق بالمستقرض أن يشترط الوضع 
على المقرض ؛ ليعجل له الوفاء ؛ لأنه إن كان غنيًا 
قادرًا على الوفاء فعليه ذلك» وربما يليق به أن يزيد 
حسن القضاء لا أن ينقص» وذلك سواء كان القرض 
جتالا ا فدات ف الكترفن إذا اسمر فسخ الذدت أن 
يعجل الوفاء» ولو كان القرض مؤجلاًء كما رأى 
بعض الفقهاء 0 وإذا رضي المقرض بالحط عنه؛ فهذا 
إحسان آخر منه. 

أما البيع المؤجل؛ فالبدل المؤجل فيه يكون 
مؤجلاً لأجل معلوم؛ ويغلب أن يكون قد زيد فيه 
لأجل النساءء وقد أجاز الجمهور ذلك كما رأيناء 


وعلى هذا فإن هذا الدين على المدين» أو الحق للدائن 


(1) المصريء 7١51١هء‏ ص (7377)» ورفيق المصري هو: 
رفيق بن يونس المصري» خبير في الفقه والاقتصادء 
معاصر» وباحث بمركز أبحاث الاقتصاد الإسلامي؛ ومجمع 
الفقه الإسلامي له عدد من البحوث والمؤلفات منها: الجامع 
في أصول الرباء وبيع العربون» ومصرف التنمية الإسلامي. 


/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الجحسم... 


يكون حق يوم معلوم» إن تجاوزه المدين ظلم الدائن» 
وإن طالب به الدائن قبله ظلم مدينه؛ ويرفع هذا الظلم 
إذا سدد المدين مبلعًا أقل بمقدار نصيب المدة الباقية من 
الزيادة » وهي المدة الواقعة بين تاريخ القبض وتاريخ 
الاستحقاق» فالوضيعة للتعجيل تقابل الزيادة 
للعا يل . 

ويمكن مناقشة ذلك: 

١‏ - أن التفريق بين دين القرض» والدين الذي 
سببه تمن الميبع » وإن كان له وجاهة» إلا أن كلاً منهما 
يعد دينّاء وتطبق عليه أحكام الدين» من حيث عدم 
جواز الزيادة عليه مقابل التأخيرء فكذلك الحسم منه 
شاب تمعن انا انان كران لكا ريق 

- أن البحث في المسألة عن حلال وحرمة» 
وليس عن أمر يليق من جهة الآداب أو لا يليق حتى 
يقال: «لا يليق بالمستقرض أن يشترط الوضع على 
المقرض ليعجل له الوفاء... وربما يليق به أن يزيد حسن 
القضاء لا أن ينقص»). 

*- أن إلزام المقترض بوفاء الدين بسبب كونه 
غنيًا قادرًا على الوفاء غير مسلم به؛ لأن الدين 
المؤجل ‏ وإن كان قرضاً لا يلزم الوفاء به قبل حلوله. 

وبناء على ذلك فإن الاتجاه الذي سلكه الجمهور 
من عدم التفريق بين الديون أقرب إلى الصواب»؛ والله 
أعلم. 


المطلب الثالث: حلول الدين وتأجيله 

ينص الفقهاء في مسألة الحسم مقابل التعجيل 
على كون الدية موعلا »ما يدل عزن أن حلول الدين 
له أثر في الحكم» ولبذا صرح عدد من المانعين من 
الحم كقابل العجيل رازه إذا كان ادي الا 
ومن عباراتهم في ذلك : 

أ - جاء في مجمع الأنهر ما نصه: «وإن قال من 
له على آخر ألف: أدٌ غدًا نصفه أي : نصف الألف 
على أنك بريء من باقيه ففعل من عليه الألف ذلك 
بأن قبل» وأدى إليه في الغد النصف برئٌ عن النصف 
الباقي بالاتفاق)”'". 

ب - وجاء في التاج والإكليل ما نصه: «وإن 
تطو و الفودق التحن كاز مطلعاء سواء كان النقص 
في العدد أو في الصفة أو فيهماء وهذا إذا حل الأجل» 
وأما قبله فلا يحوز؛ لأنه من باب (ضع وتعجل)”"". 

ج - وني المبدع جاء ما نصه : «وإن وضع بعض 
الحال وأجل باقيه» كما لو صالحه عن مائة حالة 
بخمسين مؤجلة صح الإسقاط ؛ لأنه أسقطه عن طيب 
نفسه» ولا مانع من صحته ؛ لأنه ليس في مقابله تأجيل 
فوجب أن يصح كما لو أسقطه ل 

د - وجاء في الموسوعة الفقهية الكويتية ما 
نصه: «صلح الإسقاط والإبراء» ويسمى عند الشافعية 


(١1؟)‏ شيخى زادة» دءت» (5/لالاة). 
(؟؟) المواق» د.ت» (557/5). 


(9؟) ابن مفلح, 577 اه (15/5). 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ويم 


صلح الحطيطة : وهو الذي يجري على بعض الدين 
المدعى» وصورته بلفظ الصلح: «أن يقول المقرله: 
صالحتك على الألف الحال الذي لي عليك على 
خمسمائة). 

وقد اختلف الفقهاء في حكمه على قولين: 

أحدهما للحنفية والمالكية والشافعية: هو أن 
هذا الصلح جائز؛ إذ هو أخذ لبعض حقه وإسقاط 
لباقيه» لا معاوضة:ء ويعتبر إبراء للمدعى عليه عن 
بعض الدين ؛ لأنه بمعناه» فتثبت فيه أحكامه... 

والثاني للحنابلة : وهو أنه إذا كان لرجل على 
آخر دين» فوضع عنه بعض حقه» وأخذ منه الباقي 
عناق ذ نلك جاتر نينا رتاكتان يلفط الأمرافة. بوكانيت 
البراءة مطلقة من غير شرط إعطاء الباقي؛» كقول 
الدائن: على أن تعطيني كذا منه؛ ولم يمتنع المدعى 
عليه من إعطاء بعض حقه إلا بإسقاط بعضه 
الو 
وبهذا يتبين أن الفقهاء وإن اختلفوا في تفاصيل 
الوضع من الدين الحال إلا أنهم اتفقوا على جواز 
الوضع في الحملة. 

ويدل على جواز الوضع من الدين الحال: 
حديث كعب بن مالك أنه كان على عبدالله بن حدرد 
دين فلقيه» فلزمه» فتكلما حتى ارتفعت أصواتهماء 
فمر بهما النبي - صلى الله عليه وسلم - فقال: 


(5؟) وزارةالأوقاف والشئون الإسلامية بالكويتء د.ت» 
ةف لض ري 


يا كعب وأشار بيده كأنه يقول النصف» فأخذ نصف ما 
ل ل 

وجه الدلالة: أن في إرشاد النبي - صلى الله 
عليه وسلم - لكعب بن مالك على الحط من دينه 
كلد على جحؤاز تلط ممب اتخضل: برالظاهر أن 
الدين كان حالاً ؛ لذا قال ابن حجر في الفتح: «وفيه 


إشارة إلى أنه لا يجتمع الوضيعة والتأجيل)" ". 


(5؟) أخرجه البخاريء د.ت»: رقم(5555): في كتاب 
الخصومات؛» باب الملازمة» ومسلمء د.ت؛ رقم 
(1»؛ في كتاب المساقاة باب استحباب الوضع من 
الدين» وكعب بن مالك: هو أبو عبدالله كعب بن مالك بن 
أبي كعب الأنصاري الخزرجي السلمي؛ صحابي»؛ من 
أكابر الشعراء من أهل المدينة» اشتهر في الجاهلية» وكان في 
الإسلام من شعراء النبي - صلى الله عليه وآله وسلم - 
وشهد أكثر الوقائع» توفي سنة (60) من البجرة. 
ينظر: ابن الأثير (أبو الحسن)» د.ت» (478/1)» ابن عبد البر» 
دءتء »))5٠١/1(‏ الزركلي؛ ٠98١م‏ (558/0). 
وعبدالله بن أبي حدرد هو: أبو محمد عبد الله بن أبي حدرد 
الأسلمي» يكنى أبا محمد» واسم أبي حدرد: سلامة بن عمير» 
أول مشاهده الحديبية ثم خيبر» توفي سنة إحدى وسبعين. 
ينظر: ابن عبد البر» د.ت» »)518/١(‏ ابن حجر» 
5 هء (05/5): الحسيني» د.ت» .)577/١(‏ 

(7؟) ابن حجرء 4/ا١١هء »)007/١(‏ وابن حجر: هو أحمد 
بن علي بن محمد العسقلاني المصري الشافعي ولد سنة 
20717 وتوفي سنة(807)» إمام في الحديث والفقه.ء ومن 
مؤلفاته: «فتح الباري شرخ صحيح البخاري» وبلوع 
المرام » وتقريب التهذيب»» وله غير ذلك. 
ينظر: الذهبي؛ 519١هء »)35١1/١(‏ أبوزيدء دءت» 
»)5072/1١(‏ الزركلي؛ ٠198م‏ (178/1). 


6/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الجحسم... 


المطلب الرابع: المشارطة على ا حسم 
المساحة والتجاوز» فيحط الدائن من الدين عند سداد 
سبيل المشارطة» فيشترط في العقد أن المدين إذا عجل 
في سداد الدين حط عنه الدائن» أو يجري عرف بذلك» 
فهاتان صورتان بيان الحكم فيهماء فيما يأتي : 

الصورة الأولى: أن يكون الحسم مقابل 
التعجيل على سبيل المسامحة والتبرع: 

إذا حسم من الدين مقابل تعجيل سداد الدين 
على سبيل التبرع والإحسان من الجانبين بمعنى أن 
المدين أراد تعجيل السداد سواء حط عنه الدائن أم لم 
خط فكافأه الدائن بأن حط عنه من الدين باختياره» 
فإن ذلك جائز باتفاق الفقهاء. 

جاء في تبيين الحقائق: «ولو كان له عليه ألف 
درهم إلى أجل فصالحه منها على خمسمائة درهم 
ودفعها إليه لم يجزء وعلى قياس قول أبي يوسف"" 


(30) وأبويوسف هو: يعقوب بن إبراهيم الأنصاري الكوفي» 
لزم أبو حنيفة وتفقه عنه» وهو أنبل تلامذته؛ وأعلمهم» 
وولي القضاء لبارون الرشيد» توفي سنة .)١185(‏ 
ينظر: الذهبي» دءت» (070/8): ابن خلكان» د.ت» 
(3378/5)» الشيرازي» ١91١م‏ (5/1؟1). 


مشروطا في الآخر فإذا شرط أحدهما في مقابلة الآخر 
دخل فيه معاوضة فاسدة» فكان فاسدًا)””". 

وجاء في التمهيد في مسألة ضع وتعجل: «ومن 
رخص فيه لم يكن عنده من هذا الباب؛ وجعله من 
باب المعروف)”"". 

كما نص الشافعية على جواز صلح الحطيطة 
جاء في الحاوي الكبير ما نصه : «فصل : فأما إذا صالحه 
من مائة دينار على نصفها فهذا حطيطة وإبراء يجوز أن 
يفارقه فيها قبل القبض)”' ". 

وفي فتح الوهاب جاء ما نصه: «أو من دين 
على بعضه فإبراء عن باقيه» كصالحتك عن الألف 
الذي لي عليك على خمسمائة ؛ لصدق حد الإبراء 
عليه ؛ ويسمى هو والصلح على بعض العين صلح 
حطيطة؛ وما عداهما غير صاح الإعارة صلح 
معاوضة» وصح بلفظ نحو إبراء. كحطء وإسقاط 
ووضعء كأبرأتك من خمسمائة من الألف الذي لي 
عليك؛ أو حططتهاء أو أسقطتهاء أو وضعتها عنك»؛ 
وصالحتك على الباقي)"'". 

وجاء في الشرح الكبير لابن أبي عمر ما نصه: 
وإذاي اسع لقم كال تمتها مؤخلة لجار منه 
وتبرعًا صح الإسقاط» ولم يلزم التأجيل؛ لأن الحال لا 


(؟) الزيلعي» د.تء .)55/1١5(‏ 
بكرف الماوردي» 6 م (ك/؟ ةل ). 


(0*) الأنصاري» 518اهء (200/1). 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مور 


يتأجلبالتأجيل علئ فنا ذكرتاء والإسقاظط 
صحيح » وإن فعله لمنعه من حقه بدونه» أو شرط ذلك 
في الوفاء لم يسقط على ما ذكرنا في أول الباب)”"”". 

والدليل على جواز الحسم مقابل التأجيل إذا لم 
يكن على سبيل المشارطة ما يأن: 

١‏ - عموم الآيات الآمرة بفعل المعروف 
والإحسان» ومنها قوله تعالى: ( وَأَحَسِنُوَا إنَّآ 
لْمُحَسِيِينَ 4 (البقرة: 2)١9160‏ وقوله تعالى: « وَافْعَلُوأ 
لْخَرَلَعَلَكَُ تُفْلِحُورَ » (ال حج: 071. 

وجه الدلالة: أن الله تعالى أمر بالإحسان وفعل 
الخير» وحط الدائن من الدين على سبيل المسانحة من 
قبيل الإحسان الذي أمر به الشارع. 

١‏ - عموم الأحاديث الدالة على فضل 
السماحة والتجوز في المعاملة» ومنها: حديث حذيفة 
- رضي الله عنه - قال: قال النبي - صلى الله عليه 
وسلم -: «تلقت الملائكة روح رجل تمن كان قبلكم 
قالوا: أعملت من الخير شيئًا قال: كنت آمر فتياني أن 


ينظروا ويتجاوزوا عن الموسر قال: فتجاوزوا عنه)”””. 


ص # وي 
هنح 


(675 ابن قدامة (شمس الدين)» د.ت» (5/0)» وابن أبي عمر 
هو: هو شمس الدين : عبد الرحمن بن محمد بن أحمد بن 
دمشق سنة (187ه) من مؤلفاته : الشرح الكبير للمقنع. 
تير الزركلي» ام 622 ” ابن العمادء 

3*0 أخرجه البخاري» د.ت» رقم (21970» كتاب البيوع؛ باب 


من أنظر موسرًاء وأخرجه مسلم» اخ م ا رقم(2)5919- 


وج هالدلالة: أن الحديث دل على فضل 
النجاعة نالساكل #تربحط الندافق هي الندين جاورا 
منه» من السماحة في التعامل التي ندب إليها الشارع. 

الصورة الثانية: أن يكون الحسم مقابل التعجيل 
على سبيل المشارطة: 

اشتراط الحسم مقابل التعجيل قد يكون دون 
اتفاق مسبق في ابتداء العقد, وقديكون باتغفاق مسبق 


في ابتداء العقد» فهاتان حالتان بيان الحكم فيهما فيما 


6-5 


بي 

الحالة الأولى: أن يكون الحسم مقابل التعجيل 
دون اتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد: 

اختلف العلماء فيما إذا كان الحسم مقابل 
التعجيل على سبيل المشارطة دون اتفاق مسبق عند 
ابتداء التعاقد على قولين : 
القول الأول: عدم جواز الحسم مقابل التعجيل 


-كتاب المساقاة» باب فضل إنظار المعسر» ولفظه «أن رجلا 
مات» فدخل الجنة » فقيل له: ما كنت تعمل قال: فإما ذكر 
وإما ذكرء فقال: إني كنت أبايع الناس فكنت أنظر المعسر 
وأتجوز في السكة أو في النقد فغفر له فقال أبو مسعود: وأنا 
سمعته من رسول الله - صلى الله عليه وسلم -)» وحذيفة 
هو: حذيفة بن حسل بن جابر العبسي» أبو عبد الله 
واليمان لقب حسل: صحابي من الولاة الشجعان 
الفاتحين» كان صاحب سر النبي - صلى الله عليه وسلم - 
في المنافقين» لم يعلمهم أحد غيره» توفي سنة (5اه). 
ينظر: ابن الأثير (أبوالحسن).ء د.ت؛» 2)5117/١(‏ 
الزركلي» ٠15948م,‏ (171/7): ابن عساكرء د.ت» 
(؟1/وه0). 


6 عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الجحسم... 


إذا كان الحسم مقابل التعجيل على سبيل المشارطة وإن 
وقع دون اتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد. 

وبه قال جمهور العلماء من الحنفية» والمالكية» 
والشافعية» والحنابلة. 

جاء في اللباب شرح الكتاب: «ولو كان له ألف 
مؤجلة؛ فصالحه عنها على خمسمائة حالة لم يجز؛ 
لآن الملعجل خير من المؤج ل ؛ وهو غير مستحق 
بالعقد؛ فيكون التعجيل بإزاء ما حط عنه؛ وذلك 
اعتياض عن الأجل » فلم يجز»”'". 

وفي الفواكه الدواني جاء ما نصه : (وحرمة ضع 
وتعجل عامة في دين بالبيع والقرض كما بينا»”” ”". 

وفي شرح الوجيز جاء ما نصه : «ولو صالح من 
ألف مؤجل على خمسمائة حالة فهذا الصلح فاسد؛ 
لأنه نزل عن بعض المقدار ؛ لتحصيل الحلول في الباقي 
والصفة بانفرادها لا تقابل بالعوض؛ ثم صفة الحلول 
لا تلتحق بالمال المؤجل؛ وإذا لم يحصل ما نزل عن 
القدر؛ لتحصيله لم يصح النزول»” ”. 

وفي الإنصاف: «ولو صالح عن المؤجل ببعضه 
حالاً لم يصح؛ هذا المذهب نقله الجماعة عن الإمام 
أحمد» وعليه جماهير الأصحاب» وجزم به في الوجيز 


٠ ٠ 9 1‏ 7 (فخرف 
وغيره» وقدمه في الفروع وغيره» . 


(6*5 الغنيمي» د.ت» (511/1). 
(0*) النفراوي» د.تء .)1١7/7(‏ 
(5*) الرافعي» دءت» .)700/1١(‏ 
0980 المرداويء 519اهء (1075/0). 


أدلة هذا القول: استدل أصحاب هذا القول بما 


6-5 


تي : 
الدليل الأول: عموم النصوص الدالة على 

تحريم الرباء كقوله تعالى: « وَأَحَلّآلَهُالْببعَ وَحَوَم ليوأ 4 
(البقرة: 71/0). 

وجه الدلالة: أن الحسم مقابل التعجيل شبيه 
بالزيادة مقابل التأخيرء ووجه الشبه بينهما: 

«أنه جعل للزمان مقدَارا مقن الكسن بدلا منه في 
الموضعين جميعًاء وذلك أنه هنالك لما زاد له في الزمان 
زاد له عوضه مناه وهنا لما حط عنه الزمان حط عنه في 
مقابلته نهنا ". 

ونوقش: بأن هناك فرقًا بين الحسم مقابل 
التعجيل » والزيادة مقابل التأخير من عدة أوجه سبق 
بيانها'”"؛ ثم إن المنع من الاعتياض عن الزمن ليس 
على إطلاقه؛ بل نص الفقهاء وصرحوا بأن الزمن له 
حصة في الثمن» ومن عباراتهم في ذلك : 

ماجاء في الأم: «أن الطعام الذي إلى الأجل 
القريب أكثر قيمة من الطعام الذي إلى الأجل 
البعيد)” 0 

وجاء في حاشية الدسوقي على الشرح الكبير: 
«لأن الأجل له حصة من الفي: 


(*) ابن رشدء 96اهه .)١155/5(‏ 
(99) ينظر: المطلب الثاني من التمهيد. 
(40) الشافعى» *9اهه (8/9/). 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 0 


وجاء في المقني ماتضه: «لأن للمعجل فضلا 
على المؤجل» فيقتضي أن يكون في مقابلته أكثر نما في 
مقابلة المؤجل)””". 

الدليل الثابي: عموم الأدلة الدالة على النهي 
عن القرض الذي جر منفعة؛ ومنها حديث: «كل 
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قرض جر منفعة فهو ربا)» '2 وحديث: (إذا أقرض 


يركبها ولا يقبله إلا أن يكون قد جرى بينه وبينه قبل 
ذلك200, 


وجه الاستدلال: أن من عجل شيئًا قبل وجوبه 
ليأخذ من ذمته إذا حل الأجل مائة» ففيه سلف بزيادة. 


(؟5) ابن قدامة (موفق الدين), 5٠0‏ ١اههء‏ (3515/5). 

(58) أخرجه الحارث ابن أبي أسامة كما في البيثمي»: 511١اهء‏ 
(200/1))» رقم (47)» من حديث على - رضي الله 
عنه -» والبوصيري» د.ت» (7280/7), وقال: «هذا 
إسناد ضعيف ؛ لضعف سوار بن مصعب البمداني»)» وله 
شاهد موقوف على فضالة بن عبيد» ولفظه: كل قرض جر 
منفعة» فهو وجه من وجوه الرباء ورواه الحاكم في 
المستدرك, وعنه البيهقي في سننه الكبرى» واللفظ له). 
وقال الشيخ الألباني» د.ت» رقم (5755): (ضعيف)» 
والحديث وإن كان ضعيفاً من جهة الإسناد إلا أن أهل العلم 
تلقوه بالقبول» واستدلوا به في مصنفاتهم »؛ ولمعناه شواهد 
كثيرة من الكتاب والسنة والإجماع. 

(44) أخرجه ابن ماجهء د.ت» (71/1//1) برقم (7477): باب 
القرضء وأخرجه البيهقي؛ 5١54١هء‏ (7500/0): رقم 
1 », باب كل قرض جر منفعة» فهو رباء وضعفه 
الألباني» 5٠0‏ اه (577/0). 


ويناقش هذا بما يأى: 

؟ - على فرض أن المعجل مقرض لرب 
الدين» فليست هذه الصورة من المنفعة ال محرمة في 
القرضء لأن المنفعة مشتركة بينهماء بل إن نفع 
المقترض فيها أظهر» يقول ابن القيم رحمه الله - تعالى 
حي هذه المسألة : «ومسألتنا تتضمن براءة دذمة الغريم 
له الانتفاع من غير ضرر بخلاف الربا المجمع عليه» فإن 

صرره لاحق بالمدين ونفعه يختص برب الدين)”*. 
الدليل الغالث: عموم الأدلة الدالة على المنع من 

اجتماع السلف والبيع» ومنها: قول النبي - صلى الله 

عليه وسلم -: «لا يحل سلف وبيع»؛ ولا شرطان في 
بيعء ولاربح مالميضمنء ولابيعماليس 

عندك)00, 

)2:0 ابن القيم » مااها (1377/5). 

)25 أخرجه ابن حنبل» فس 7 ١/:/اا‏ ل و )ل وأبو داودء 
١"5اهدا‏ رقم(05١590)‏ ص 2)١5851(‏ كتاب البيوع, 
باب في الرجل يبيع ما ليس عنده» والترمذي» ١"5اهاء‏ 
رقم(5*١١)‏ ص 2,)١1/5(‏ باب ما جاء في كراهية بيع ما 
ليس عنده» وقال الترمذي: (احديث حسن صحيح) » 
والنسائي» اه رقم (5155) ص (2)77/817 كتاب 
البيوع, باب شرطان في بيع» وابن ماجهء دء.ت») رقم 
9/ا1؟), كتاب التجارات» باب النهي عن بيع ما ليس 
عندكء وعن ربح مالم يضمن» وليس فيه ذكر سلف 


اره/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


وجه الاستدلال: أن الدائن مقرض للمدين» 
فإذا عجل له الدين قبل حلوله, فقدباعالمدين مافي 
ذمته إلى أجل » فيكون السلف قد اجتمع مع البيع على 
سبيل المشارطة» وهو ممنوع. 

ويناقش بم يأني: 

١‏ -لا يسلم بأن المدين بائع للدين المؤجل» بل 
هو موف لهء كما تقدم بيان ذلك”". 

؟ - على فرض التسليم أن المدين بائع للدين 
الذي في ذمته » وأنه قد اجتمع السلف والبيع في هذه 
الصورة فاجتماع السلف والبيع إنما يمنع منه إذا أدى إلى 
ربا أو كان حيلة على الربا**'» ومسألتنا هذه لا تؤدى 
لد 

الدليل الرابع: حديث المقداد بن الأسود 
- رضي الله عنه - قال: «أسلفت رجلا مائة دينار» ثم 

-جسكة: والحديث ص حح الترمذي» :هته 

ص (7/5/ا١١),‏ وسكت عن هأبودودء هده 

ص ,)0950١05(‏ وصححه الحاكم» ا عن ا ووافقه الذهبي 

(17/5): وصححه ابن القيمء “/191م, (1810//5)ء 

والألباني» د.ت» رقم (17751). 

640 ينظر: المطلب الأول من المبحث الأول. 
(4) اجتماع السلف والبيع هل بمنع منه مطلقاً أو يمنع منه إذا أدى 

الاحتمال الثاني» ينظر تفصيل المسألة في: السماعيل» 

5هء ص .)١١61١5(‏ 


(59) ابن القيمء 96اهء (17/9). 


وسلم - فقلت له: عجل تسعين دينارا» وأحط عشرة 

الله عليه وسلم -, فقال: «أكلت ربايامقناد 

وأطعمته)”". 
وجه الاستدلال به: أن النبى - صلى الله عليه 
ونوقش: أن الحديث ضعيف» فقد ضعفه بعض 

أهل العلم. 

فقد روي عن غير واحد من أصحاب النبي - صلى الله 

ذلك: 

١‏ - أن ابن عمر سأله أبوالمنهالء» فقال: 
«لرجل علي دين» فقال لي: عجل لأضع عنك؟ فنهاه 
ابن عمر عن ذلك)””. 

(00) أخرجه البيهقي» 5١5١هء‏ (58/5), رقم 2)٠١974(‏ 
إسناده ضعف» والمقداد بن الأسود هو: المقداد بن عمرو 
بن ثعلبة القضاعي » ويقال له: المقداد بن الأسودء لأنه ربي 
في حجر الأسود بن عبد يغوث» صحابي جليل » وأحد 
السابقين الأولين. ينظر: ابن عبد البر» د.ت» 2)555/١(‏ 
الذهبي» دءت» ,)780/١(‏ ابن حجرء 7 5:اهته 
6 

غ)٠١977( أخرجه البيهقي» 5١5١اهء (58/5): رقم‎ )0١( 
ابن القيم» 1406١هء (175/7)» ولم يحكم عليه الألباني-‎ 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 4 


5 -وورد المع من ذلك عق زيددين تايت 1 

ونوقش: أن هؤلاء الصحابة وجد من خالفهم 
في المسألة كما سيأتي بيان ذلك؛ وعند اختلاف 
الصحابة» فلا يكون قول بعضهم حجة على البعض 


الآخر. 


في الإرواء وتعقبه الطريفي» د.ت» :)١57/١1(‏ وقال: 
إسناده صحيح»؛ وابن عمر هو: عبد الله بن عمر بن 
الخطاب العدوي» أبو عبد الرحمن: صحابيء نشأ في 
الإسلام» وهاجر إلى المدينة مع أيبه» وشهد فتح مكة؛ أفتى 
الناس في الإسلام ستين سنة» توفي سنة ("لاه). 

ينظر: ابن عبد البرء د.ت» »)75891/١(‏ ابن حجر» 
55هء (181/5)» الزركلي؛ء ٠158مء .)1١8/5(‏ 
وأبو المنهال هو: عبدالرحمن بن مطعم الكوفي ويقال 
البصري» نزل مكة» روى عن ابن عباس والبراء وزيد بن 
أرقم توفي سنة (5١٠ه).‏ 

ينظر: ابن منجويهء /1401١اهء :)577/١(‏ الذهبي» 
دءت» (555/1)» ابن حجر د.ءت» (517/57). 

(؟0) أخرجه مالك, 517١هء‏ (151/75), رقم (8), باب 
الرجل يبيع المناع أو غيره نسيئة» وأخرجه البيهقي» 
4+هء (78/5), رقم »)2١971(‏ باب لا خيرفي أن 
يعجله بشرط أن يضع عنه» وذكره ابن الأثير (مجد الدين) ؛ 
د.ت» (011/1)» وقال المحقق: إسناده صحيح» وزيد بن 
ثابت هو: زيد بن ثابت بن الضحاك الأنصاري الخزرجي» 
أبو خارجة: صحابي جليل» كان كاتب الوحي» وهاجر مع 
النبي - صلى الله عليه وسلم - وهو ابن أحدى عشرة 
سنةء وتعلم وتفقه في الدين» فكان رأساً بالمدينة في القضاء 
والفتوى والقراءة والفرائض توفي سنة (50ه). 
ينظر: ابن حجرء 7١51١اهء‏ (2297/7» الذهبي» د.ت» 
(557/5).: الزركلي» ٠158م‏ (7/لاه). 


القول الثاي: جواز الحسم مقابل التعجيل إذا 
كان الحسم مقابل التعجيل على سبيل المشارطة؛ وكان 
دون اتفاق مسبق عند ابتداء التعاقل. 

وهو قول عند الحنفية» ورواية عند الحنابلة» 
اختارها شيخ الإسلام ابن تيمية» وتلميذه ابن القيم» 
وبه صدر قرار مجمع الفقه الإسلامي بجدة. 

جاء في تبين الحقائق : «ولو كان له عليه ألف 
درهم إلى أجل فصالحه منها على خمسماثئة درهم 
ودفعها إليه لم يجحز» وعلى قياس قول أبي يوسف 
ينبغي أن ا 

وفي الاختيارات الفقهية: «ويصح الصلح عن 
اموز بيع ايسا وهو رواية عن أحمد)””. 

وفي إعلام الموقعين قال ابن القيم بعد ذكره 
لأقوال العلماء في المسألة: «فهذه صورة هذه المسائل 
وأصولها ومذاهب العلماء فيهاء وقد تبين أن الصواب 
جوازها كلهاء فالحيلة على التوصل إليها حيلة على 
أمو ات بسنت الى سر 

وفي قرارات المجمع الفقهي التابع لمنظمة المؤتمر 
الإسلامي بيبجدة جاء ما نصه: «رابعًا: الحطيطة من 
الدين المؤجل ؛ لأجل تعجيله؛ سواء أكانت بطلب 
الدائن أو المدين (ضع وعد )اخاترة وها لامجل 
في الربا ا محرم إذا لم تكن بناء على اتفاق مسبق» وما 
0 الزيلعي» د.تء .)55/١5(‏ 


22:0 ابن تيمية » لالااه (١ا/ملاة).‏ 


(08) ابن القيمء 191١م‏ (0709/7). 


ىم عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


دامت العلاقة بين الدائن والمدين ثنائية» فإذا دخل 
بينهما طرف ثالث لم تجز ؛ لأنها تأخذ عندئلٍ حكم 
حسم الأوراق التجارية)”"”. 

أدلة هذا القول: استدل أصحاب هذا القول بما 

الدليل الأول: عموم الأدلة الدالة على أن 
الأصل في الشروط الجواز والصحة» ومنها قول النبي 
- صلى الله عليه وسلم -: «المسلمون على شروطهم 
إلا شرطًا حرم علالا أو ال ور 0 


(07) مجمع الفقه الإسلامي؛ 514١هء‏ ص .)١57(‏ 

(00) أخرجه الترمذي؛ ١57١هء‏ رقم (1707) ص )١17817(‏ 
بهذا اللفظ؛ كتاب الأحكام» باب ما ذكر عن رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم - في الصلح بين الناس » 
والدارقطني, 787١هء‏ (777/7): كتاب البيوع؛ كلاهما 
من حديث كثير بن عبد الله بن عمرو بن عوف المزني. 
وأخرجه أبوداودء 157١‏ هسه رقم(5094) 
ص (584١)؛‏ كتاب القضاء؛ باب الصلح؛ من حديث 
أبي هريرة - رضي الله عنه - دون الاستثناء» وأخرجه 
الحاكم» د.ت» (54/7» 220» كتاب البيوع؛ من حديث 
أبي هريرة وعائشة - رضي الله عنها - دون الاستثناء» 
وزاد في حديث عائشة : «ما وافق الحق»» والحديث صححه 
الترمذي فقال: «حديث حسن صحيح)»» وقال ابن تيمية» 
7هء :)١51//559(‏ (وهذه الأسانيد - وإن كان 
الواحد منها ضعيفًا - فاجتماعها من طرق يشد بعضها 
بعضًا»ء وقالابن حجرء 575١هء‏ ص (508): 
«صححه الترمذي» وأنكروا عليه ؛ لأن راويه كثير بن 
عبد الله بن عمرو المزني ضعيف» وكأنه اعتبره بكثرة طرقه). 
وقد صحح الحديث الألباني» د.ت» رقم -2)١١570(‏ 


وجه الاستدلال: أن اشتراط الحسم مقابل 
التعجيل لم يرد نص صحيح؛ ولا إجماع» ولا قياس 


صحيح بتحريمه فكان جائرً". 

ونوقش: بأنه لا يسلم أنه لم يرد دليل على المنع 
من الحسم مقابل التعجيل» فقد تقدم ذكر عدة أدلة 
تدل على المنع من ذلك. 

ويجاب على ذلك: بأن الأدلة التي سبق ذكرها 
مناقشة » ولا تنتهض على الاحتجاج. 

الدليل الثابي: حديث ابن عباس - رضي الله 
عنهما - أن النبي - صلى الله عليه وسلم -» لما أمر 
بإخراج بني النضير*” جاءه ناس منهم» فقالوا: يا نبي 
الله أمرت بإخراجناء ولنا على الناس ديون لم تحل» 
فقال النبي - صلى الله عليه وسلم -: ضعوا 


-وقال الألباني,» 0٠5١هء :)١50/0(‏ «وجملة القول: 
أن الحديث بمجموع هذه الطرق يرتقي إلى درجة الصحيح 
لغيره» وهي وإن كان في بعضها ضعف شديد» فسائرها تما 
يصلح الاستشهاد بهء لاسيما وله شاهد مرسل جيدء قال 
ابن أبي شيبة: حدثنا بحيى بن زائدة عن عبد الملك هو 
ابن سليمان عن عطاء عن النبي - صلى الله عليه وسلم - 
نوتلا كك واللخيص :وسكت علية وإستاه مرسيل 
صحيح رجاله كلهم ثقات رجال مسلم). 

(08) ابن القيمء 1930/7مء (5091/7). 

(59) وبنو النضير: بفتح النون» وكسر الضاد المعجمة؛ هم: 
قبيلة كبيرة من اليهودء غزاهم رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - في ربيع الأولى سنة أربع. 
ينظر: العصاميء د.ت» :)2300/١(‏ البلاذري» د.ت» 
(51/1١).؛‏ السيوطي» د.ت» (87/1). 
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وا 

وجه الاستدلال: أن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - أمر الدائنين بالحط من ديونهم مقابل تعجيلها 
ما يدل على جواز الحط مقابل التعجيل. 

ونوقش بما يأي: 

١‏ - أن الحديث تكلم أهل العلم في إسناده 
وضعفه بعضهم. 

١‏ - أن القصة ليس فيها ما يدل على أن ذلك 
كان علن شيل المشارطة 

الدليل الثالث: الآثار: 


فقد ورد القول بجوازها عن ابن عباس - رضي 


لله عنهما - فقد سئل عن الرجل يكون له الحق على 
الرجل إلى أجل » فيقول: عجل لي؛ وأضع عنك؛ 


(60) أخرجه الدارقطني, 185١هء‏ (17/17) رقم (97١)غ2‏ 
كتاب البيوع » وقال: «في إسناده مسلم بن خالد وهو سيء 
الحفظ ضعيف» وقد اضطرب في هذا الحديث»)؛: وأخرجه 
البيهقي؛: 5١5١هء‏ (758/7): رقم (1970)., باب من 
عجل له أدنى من حقه» وقال: «في إسناده ضعف»» 
وصححه ابن القيم» 1946١ه»ء :»)١7/”5(‏ وقال: «هو 
على شرط السنن» وقد ضعفه البيهقي» وإسناده ثقات» 
وإنما ضعف بمسلم بن خالد الزنجي» وهو ثقة فقيه روى عنه 
الشافعي واحتج به)» وابن عباس هو: أبو العباس عبد الله 
بن عباس بن عبد المطلب القرشي الباشمي» حبر الأمة؛ 
الصحابي الجليل ولد بمكة؛ وشهد مع علي الجمل وصفين» 
وتوفي بالطائف سنة (14ه). 
ينظر: الذهبي»: د.ت» (373721/7): ابن عبد البر» د.ت» 
(585/1).» الزركلي؛ ٠154م‏ (465/5). 


قال: لا بأس بذلك”"". 

وجه الاستدلال: أن هذا صريح من ابن عباس 
على جواز الوضع مقابل التعجيل على سبيل المشارطة. 

ويناقش: بأن ابن عباس خالفه غيره من 
الصحابة» فلا يكون قوله حجة. 

الدليل الرابع: أن هذه المسألة عكس الرباء فإن 
الربا يتضمن الزيادة في أحد العوضين في مقابلة الأجل » 
وهذا يتضمن براءة ذمته من بعض العوض في مقابلة 
سقوط الأجل فسقط بعض العوض في مقابلة سقوط 
بعض الأجل فانتفع به كل واحد منهماء ولم يكن هنا 
ربا لا حقيقة ولا لغة ولا عرفاء فإن الربا الزيادة وهي 
منتفية هاهنا””"". 

الترجيح: 

الراجح هو القول بجواز الحسم من الدين مقابل 
التعجيل على سبيل المشارطة إذا كان ذلك دون اتفاق 
مسبق+. وذلك لما يأتي : 

١‏ قوة دليل هذا القول. 

؟ - ملاءمته لمقاصد الشريعة من حيث حرصها 


(5) أخرجه عبدالرزاق» “50١هء‏ (17/8), رقم 
(2570»). باب الرجل يضع من حقه ويتعجل » وأخرجه 
الطحاوي» د.ت» (590/4)»: برقم (75757), باب بيان 
مشكل ما روي عن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
من قوله لبني النضير لما أمر بإجلائهم من المدينة عند قولهم 
له : إن لنا ديوئًا لم تحل: «ضعوا وتعجلوا»)ء وصححه ابن 
القيمء 986١هء‏ (17/5). 


(؟5) ابن القيمء 151/7١مء‏ (809/7). 


على براءة الذمم. 

”- أن فيه تيسيرًا ومصلحة للدائن والمدين» 
فالدائن يحصل دينه عاجلاً والمدين يخط عنه من الدين 
الذي في ذمته. 

الحالة الثانية: أن يكون الحسم مقابل التعجيل 
باتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد. 

إذا كان الحسم مقابل التعجيل باتفاق مسبق عند 
ابتداء التعاقد» فقد اختلف فيه العلماء على قولين: 

القول الأول: عدم جواز الحسم مقابل التعجيل 
باتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد. 

وهو قول جمهور العلماء المتقدمين» وقد سبق 
ذكر نصوصهم بعدم جواز الحسم مقابل التعجيل» إذا 
كان على سبيل المشارطة» وإن وقع دون اتفاق مسبق 
في ابتداء العقدء وبهذا القول صدر قرار المجمع الفقهي 
بجدة» وبه أخذت هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات 
المالية الإسلامية» كما أخذت به أكثرالبيئات 
الشرعية» ومن قراراتهم في ذلك : 

١‏ - ما جاء في المعايير الشرعية ما نصه: «يجوز 
أن تتنازل المؤسسة عن جزء من الثمن عند تعجيل 
المشتري سداد التزاماته إذا لم يكن بشرط متفق عليه في 
العقد)". 

> ماناء ق كزان البفة الشرهية اصرف 
الراجحي في أحكام وضوابط التعامل ب «التزام السداد» 


)6 هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 


هء ص (1755). 


وفي قرار إجازة نموذج «إيجاب العميل وقبول 
الراجحي) : 

«للشركة أن تضع جزءًا من الدين المثبت في 
التزام السداد في حال رغبة المؤسسة تعجيل سداده أو 
سداد جزء منه قبل تاريخ استحقاقه بالضوابط الآنية: 

أ- ألا يوجد اتفاق مسبق بين الشركة والمؤسسة 
على ذلك ؛ لأن الاتفاق المسبق يخرجها عن مسألة 
(ضع وتعجل) ويجعلها ذريعة للتعامل الربوي» فإن 
كان ذلك بعد العقد وبرغبة من أحد الطرفين وقبول 
الآخر فلا بأس بذلك. 

ب - أن يكون الوضع من الدين بما يتفقان 
عليه في حينه. 

ج - أن تكون العلاقة بين الشركة والمؤسسة 
علاقة ثنائية» فلا يجوز أن يدخل طرف ثالث يتولى 
الحسم ؛ لأنها تكون حينئلٍ من باب بيع الدين على غير 
من هو عليه؛ ومن المصارفة الباطلة ؛ لفقدها شرطي 
التماثل والتقابض في مجلس العقد)”*". 

- وفي قرار البيئة الشرعية لبنك البلاد بشأن 
البيع الآجل في المعادن لمؤسسة النقد العربي السعودي 
مع توكيلها طرفًا ثالنّا في إجراء العقد جاء ما نصه: 
«يجوز للبنك أن يسقط جزءًا من الدين المثبت في هذا 
الالتزام في حال رغبة المؤسسة في تعجيل سداده؛ أو 
سداد جزء منه قبل تاريخ استحقاقه بالضوابط الآتية») 


والبيئة الشرعية في مصرف الراجحي » قم 4 رقم (086). 
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وذكر في القرار الضوابط السابقة في قرار هيئة 
الراجحي”*". 

أدلة هذا القول: استدل بعض الباحثين لبذا 
القول بثلاثة أدلة فقال: 

«فإن اشترط في العقد الأول أن المشتري إذا 
عجل الأداء استحق الحط كان ذلك محرمًا عليه. كأن 
يبيع السلعة بمائة وثلاثين مؤجلة إلى ثلاث سنوات على 
أنه إن عجل الأداء في سنتين استحق أن يحط عنه 
عشرة» وذلك للوجوه التالية: 

الوجه الأول: أن الحط إذا كان مشترطًا في 
العقدء فهو من البيعتين في بيعة المنهي عنه» فهو كقول 
البائع : (بعتك إلى سنة بمائة وعشرة» وإلى سنتين بمائة 
وعشرين» وإلى ثلاث بمائة وثلاثين» فخذ بأيها 


06 520 


وبمكن أن يناقش بما يأي: 

١‏ - أنه لا يسلم بأن المراد ببيعتين في بيعة المنهي 
عنها ما ذكرء بل المراد بذلك بيع العينة ؛ لأنه جاء في 
بعض روايات الحديث : «من باع بيعتين في بيعة فله 
أوكسهما أو الربا»”''' ؛ لذا حمل أهل العلم النهي عن 
بيعتين في بيعة على بيع السلعة بثمن مؤجل على أن 


(6)15 ينظر: البيئة الشرعية في بنك البلادء د.ت» رقم .)١7(‏ 

(57) التركي؛ 5475١هء‏ ص (5975). 

65710 أخرجه أبو داودء ١57١هء‏ رقم (7551) ص (581١)غ2‏ 
كتاب البيوع» باب فيمن باع بيعتين في بيعة» وقد سكت عنه 
أبوداودء وص ححه الحاكم»؛ د.ت؛ ووافقه الذهبي 


(55/5)» وحسنه الألبانى, 5٠86‏ اهء .)١16١0/0(‏ 


يشتريها من باعها عليه بأقل حالاًء وهي مسألة 
العينة/14". 

؟ - وعلى فرض التسليم بأن المراد ببيعتين في 
بيعة هو ما ذكر» بأن يبيعه سلعة بأحد ثمنين مختلفين» 
فليست هذه المسألة منها ؛ لأن البيع بثمنين مختلفين إنما 
يمنع إذا حصل التفرق من غير تعيين أحد الثمنين» أما 
إذا عين أحد الثمنين كما في هذه المسألة» فليس ذلك 
من البيعتين ليبيعة. 

الوجه الثابي: أن الحط إذا كان مشترطًا في العقد 
الأول» فهو مؤد إلى الرباء إذ المشتري قد يقع في الربا 
بأن يختار في نفسه أن يؤدي الثمن إلى ستتين بمائة 
وعشرين» فإذا لم يستطع أخرها سنة ثالثة بزيادة 
عشرة؛ فهي مثل الزيادة الربوية المأخوذة لقاء تأخير 
أداء الدين. 

الوجه الثالث: أن البائع قد يتخذه ذريعة إلى 
الربا»ء وذلك عن طريق إطالة زمن الأداء حيث يقول 
للمشتري: «إذا أديت في أي وقت فسأحط عنك)» 
«فتؤول المسألة أنه إذا لم يؤد في الزمن القريب أخر له 
في الزمن» وزاده في الثمن» وهذه حقيقة الربا المجمع 
على م دي 

ويمكن مناقشة الوجه الثابي والثالث بما يأني: 

١‏ - بأن الربا هو زيادة الدائن في الدين الذي 
(5) ابن تيمية52١5١ه-‏ (7/5/58), (2)557/59 


ابن القيم» 17١5١هه‏ (45/4). 
(59) التركى» 575١اهء‏ ص (0918-5797). 


ثبت في ذمة المدين» لتأخره عن السدادء وإضمار 
المشتري تعجيل السداد لا يغير في قدر الدين الثابت في 
ذمتهء حتى يقال: إن المشتري قد يختار في نفسه أن 
يؤدي الثمن إلى سنتين بمائة وعشرين» فإذا لم يستطع 
أخرها سنة ثالثة بزيادة عشرة» فهي مثل الزيادة الربوية 
المأخوذة لقاء تأخير أداء الدين» وأن البائع قد يتخذ 
الحط ذريعة إلى الربا » وذلك عن طريق إطالة زمن 
الأداء حيث يقول للمشتري: «إذا أديت في أي وقت 
فسأحط عنك»»؛ فتؤول المسألة أنه إذا لم يؤد في الزمن 
القريب أخر له في الزمن» وزاده في الثمن. 

وتوضيح المسألة أن يقال: إما أن يكون هناك 
قدر من الدين ثابت في ذمة المشتري» أو لا يكون هناك 
قدر ثابث في ذمته. بل يكون القدر الثابت في ذمته 
مجهولاً» والاحتمال الثاني بعيد؛ لأن العقد وقع على 
ثمن محدد معلوم. 

القول الغاني: جواز اهحسم مقابل التعجيل 
باتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد. 

وبه صرح د/رفيق المصري في البيوع الآجلة؛ 
فقال: «ومع ذلك فإني أرى أن إسقاط بعض الدين 
مقابل التعجيل جائز» ولو بالشرط أو الاتفاق» لاسيما 
إذا كان قد زيد في الدين في مقابل التأجيل» كما في 
البيوع الآجلة»؛ ولست أعني بهذا أن الدين إذا لم يزد 
فيه للتأجيل لم يسقط منه للتعجيل؛ فالإسقاط 
للتعجيل ؛ جائز سواء زيد فيه للتأجيل أو لا ء ذلك بأن 
الزيادة للتأجيل» كما في البيوع الآجلة (دون القرض) » 


3ع( 


يعن تناؤلا من الداقم عر قي : 

وهذا القول منسجم مع العلل التي ذكرها ابن 
القيم رحمه في جواز الوضع مقابل التعجيل» فهو وإن 
لم يصرح بجوازه فيما إذا كان باتفاق مسبق عند 
التعاقدء إلا أن الأدلة التي ساقهاء وتقريره لمبدأ أن 
الأصل في الشروط الجواز في أكثر من موضع في كتبه 
يدل على أن هذا الشرط جائز مالم ترتب عليه محذور 
شرعي. 

ويستدل لهذا القول: بأدلة القول الثاني فيما إذا 
تم اشترط الحسم مقابل التعجل دون اتفاق مسبق عند 
التعاقد. 

ولكن قد تناقش هذه الأدلة بما يأي: 

أولاً: أن اشترط الحسم مقابل التعجيل في ابتتداء 
التعاقد يعود على العوض بالجهالة» لأنه لا يعلم هل 
سيؤدي المدين قبل وقت السداد فيحسم من الدين 
الذي في ذمته» أو لا يؤدي فيستقر عليه العوض المتفق 
عليه. 


ويمكن أن يجاب على ذلك: 

لحرن ة السؤدن ون كدان عسو اذ مد تله 
أنه معلوم من حيث أصله؛ وقد أجاز بعض أهل 
العلم كون الأجر مبهما بحيث يحتمل الزيادة 
والنقصان'"”". 


64 المصري » اخ ع 1 7/١‏ 0). 
(0) ينظر بحث هذه المسألة بأدلتها في: السماعيل» ١57اهء‏ 
ص (150--1598). 
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ب - أن الجهالة المؤثرة في العقد هي المفضية 
للنزاع » والجهالة هنا لا نفضي إلى النزاع''". 

ثانيًا: أن شبهة الربا فيما إذا تم اتفاق عند التعاقد 
على الحسم مقابل التعجيل أظهر منها فيما إذا لم يكن 
هناك اتفاق. 

وبيان ذلك: أن البائع أو المؤجر قد يجعل ثمن 
البيع أو الأجرة أعلى من سعر السوق» أو أجرة المثل 
احتياطًا للتأخرء ويلتزم البائع للمشتري أنه إذا سدد في 
الوقت المحدد حط عنه مبلمًا محددًاء فالحيلة على الربا 
هنا ظاهرة. 

ويجاب على ذلك: أن مناط المنع إن كان هو 
الحيلة الربوية» فينبغي المنع عند التهمة على الحيلة 
الربوية» والجواز عند عدم التهمة عليهاء وقد أجاز 
عض العلماء صوراً عديدة عند عدم وجود الخيلة 
الربوية» ومنعوا منها عند وجود الحيلة من ذلك : 

أ - بيع العينة: فقد نص بعض أهل العلم على 
جواز صورة العينة إذا وقعت بمثل الثمن الأول أو أكثر 
منه. 

جاء في فتح القدير لابن البمام: «ومن اشترى 
جارية بألف درهم حالة أو نسيئة فقبضها ثم باعها من 
البائع قبل نقد الثمن بمثل أو أكثر جاز» وإن باعها من 
البائع بأقل لا يجوز عندنا»””". 

وفي الشرح الكبير لابن أبي عمر جاء ما نصه : 


60175 ينظر: ابن القيمء 191١م‏ (4717/7). 
إفرعة ابن الهمام » س1 (6١ا/١1).‏ 


«فأما إن باعها بمثل الثمن أو أكثر جاز ؛ لأنه لا يكون 


5 . (075) 
دريعه» 7 


ب - ومنها اجتماع السلف والبيع: فقد نهى 
النبي - صلى الله عليه وسلم - عن اجتماعهما والنهي 
عام؛ ومع ذلك فإن من العلماء من أجاز اجتماعهما 
إذا لم يكن ذلك حيلة على الربا. 

جاء في مختصر خليل ما نصه: «ومنع للتهمة ما 
كثر قصده» كبيع وسلف)”". 

وفي التاج والإكليل جاء ما نصه: «قال ابن 
عبد السلام"" : أكثر العلماء لا يقول بسد الذرائع؛ 


والسلف إنما نشأ عن اشتراط السلف نصاء وبياعات 


(1/5) ابن قدامة (شمس الدين)» د.ت» (50/5). 

(610) الجندي, 5175١1هء‏ (75172/7), وخليل هو: خليل بن 
إسحاق بن موسى» ضياء الدين الجندي» فقيه مالكي» من 
أهل مصرء كان يلبس زي الجند» ولي الإفتاء على مذهب 
مالك» له مؤلفات منها: المختصر في الفقه» يعرف بمختصر 
خليل» وقد شرحه كثيرون» وترجم إلى الفرنسية » 
التوضيح » شرح به مختصر ابن الحاجب» والمناسك. 
ينظر: ابن حجرء 197١هء »)5١5/١(‏ ابن فرحون» 
دءت» (55/1)» الزركلي؛ ١98١م‏ (315/5). 

(2 ابن عبدالسلام هو: عبد العزيز بن عبد السلام بن 
أبي القاسم بن الحسن السلمي الدمشقي » عز الدين الملقب 
بسلطان العلماء: فقيه شافعي» ولد ونشأ في دمشق» وتوفي 
سنة (110ه) من مؤلفاته: «التفسير الكبير»)» و«قواعد 
الأحكام في إصلاح الأنام)» وغيرها. 
ينظر: الزركليء ٠158م‏ (51/5): السبكيء 


1ا5اه ))5١9/8(‏ ابن العمادء 5٠5‏ اهب (000/0). 


الأجل لا نص فيها باشتراط أن البائع يشتري السلعة 
التي باع » وإنما هو أمر يتهمان عليه» ويستند في تلك 
التهمة إلى العادة) "7" . 

ولبذا لو قال قائل في هذه المسألة : إنه يجوز 
الحسم مقابل التعجيل باتفاق مسبق عند التعاقد 
بشرطين لكان لقوله وجاهة : 

الشرط الأول: أن لا يكون الحسم حيلة على 
الريا. 

الشرط الثاني : أن يتم تحديد العوض الذي 


يستحقه الدائن: البائع أو المؤجر على أساس عوض 


المثل. 
المبحث الثاني 
علاقة المسألة بالمرابحة بالربح المتغير 
المرابحة المصرفية 


هي بيع المؤسسة إلى عميلها (الآمر بالشراء) 
سلعة بزيادة محددة على ثُنهاء أو تكلفتها بعد تحديد 
تلك الزيادة (ربح المرابحة) ؛ وتقترن المرابحة المصرفية 
ماعل لني" غالبا 

فالمرابحة بالربح المتغير: هي ما كان الربح فيها 
090 المواق» دءتء (54/90). 


(72) هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 
اه ص (17539). 


غير محدد في ابتداء العقد» وإنما ربط بمؤشر منضبط مثل 
هامش الربح في البنوك الإسلامية؛ بحيث يتفق الطرفان 
على أن يكون ربح البيع بحسب ما يكون عليه (السعر 
السوقي) لبامش الربح في عقود المرابحات الإسلامية 
وقت السداد السابقة» أو متوسط سعر البامش عن 
فترة السداد السابقة!"". 

والمرابحة بالربح المتغير قد نصت هيئة امحاسبة 
والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية في معاييرها على 
منعهاء فقد جاء في المعايير الشرعية ما نصه: «يجب أن 
يكون كل من ثمن السلعة في بيع المرابحة للآمر بالشراء 
وربحها محدداء ومعلومًا للطرفين عند التوقيع على عقد 
البيع» ولا يجوز بأي حال أن يترك تحديد الثمن أو 
الربح لمتغيرات مجهولة» أو قابلة للتحديد في المستقبل ؛ 
وذلك مثل أن يعقد البيع» ويجعل الربح معتمدًا على 
مستوى الليبور””* الذي سيقع في المستقبل» ولا مانع 
من ذكر مؤشر من المؤشرات المعروفة في الوعد 
للاستنئناس به في تحديد نسبة معلومة من التكلفة» ولا 


يبقى الربح مرتبطًا بالليبور أو بالزمن)7©. 


(219 الشبيلي؛ ١57١هء‏ ص .)١77(‏ 

(0) الليبورهو: هو سعر الفائدة السائدة في سوق لندن 
للقروض قصيرة الأجل جدًا بين البنوك» ويستخدم كمؤشر 
لاتجاهات أسعار الفائدة» وكأساس لاحتساب الفائدة على 
القروض ذات الفوائد المتغيرة. 
ينظر: القري» د.ت» .)١150/1/(‏ 

() هيئة امحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 


اه ص .)١55(‏ 


بحلة جامعة الملك سعود, م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ م 


ومستندهم في المنع : نفي الجهالة والغرر'””. 

ومن أهل العلم من أجاز المرابحة بالربح المتغير» 
بناء على أن الربح معلوم من حيث مقداره إلا أنه 
معلوم من حيث أصله؛ ولأن الأصل في العقود 
والشووط القوان والودة"""+ ولنين الغزهن هنا يان 
حكم المرابحة بالربح المتغير» وإنما المقصود بيان: 

العلاقة بين المرابحة بالربح المتغير واشتراط 
الحسم بناء على اتفاق مسبق في ابتداء العقد, والتي 

١‏ - أن العوض في كل منهما مجهول من حيث 
مقداره معلوم من حيث أصله» ففي اشتراط الحسم 
مقابل التعجيل لا يعلم ما القدر الذي يقف عنده 
العوض» إذ قد يعجل المدين بالسداد؛ فيكون العوض 
أقل وقد يتأخر فيكون العوض أكثرء وكذلك إذا تم 
الاتفاق في المراجمة على جعل الربح مرتبطاً بمؤشر 
منضبط فإن الربح يكون مجهول المقدار وإن علم من 
حيث الأصل. 

؟ - أن كلاً منهما قد يتخذ حيلة على الربا 
فيمنع منهء ففي اشتراط الحسم مقابل التعجيل في 
ابتداء التعاقد قد يزيد البائع في ثمن المبيع احتياطًا للتأخر 
عن السداد» ويلتزم للمشتري بالحط إذا عجل السدادء 
وكذلك إذا تم الاتفاق في المرابحة على جعل الربح 
مرتبطا بمؤشر منضبط ؛ فقد يتفقان على أن يكون البيع 
(485) المرجع السابق ص .)١110(‏ 
(4) ينظر: الشبيليء ١57اهء‏ ص (لالا١‏ -188). 


بربح أعلى من مؤشر السوق على أنه إذا تم السداد في 
الوقت المحددء لن يأخذ البائع إلا قدر الربح السائد في 


السوق الذي تم ربط المؤشر به. 
ولبذا ففي حالة اشتراط الحسم مقابل التعجيل 


بناء على اتفاق عند ابتداء العقد لابد أن يكون العوضص 


الذي استقر عليه العقد هو عوض المثل» أو أدنى منه. 


الممبحث الثالث 
علاقة المسألة بغرامات التأخير 

تفرض بعض المؤسسات المالية على المدين إذا 
تأخر عن سداد الدين غرامة» وقد يبرر بعضهم لبذه 
الغرامة بأنها التكلفة الفعلية لعدم سداد الدين» أو 
تكلفة المطالبة به» وهذه الغرامات صدر قرار المجمع 
الفقهي التابع لمنظمة المؤتمر الإسلامي بتحريمهاء فقد 
جاء في قرار المجمع بشأن البيع بالتقسيط ما نصه: «يحرم 
على المدين المليء أن يماطل في أداء ما حل من 
الأقساط»؛ ومع ذلك لا يجوز شرعا اشتراط التعويض 
في حالة التأخر عن الأداء)”". 

كما جاء في المعايير الشرعية ما نصه : 

«أ - تحرم تماطلة المدين القادر على وفاء الدين. 

ب - لا يجوز اشتراط التعويض المالي نقدًا أو 
عيئًاء وهو ما يسمى بالشرط الجزائي”*” على المدين إذا 
0 مجمع الفقه الإسلامي » 1ه ص .)1١١١(‏ 


(865) الشرط الجزائى هو: اتفاق بين المتعاقدين على تقدير التعويض 


تأخر عن سداد الدين» سواء نص على مقدار التعويض 
أم لم ينص» وسواء كان التعويض عن الكسب الفائت 
(الفرصة الضائعة)» أم عن تغير قيمة العملة. 

ج - لا تجوز المطالبة القضائية للمدين المماطل 
بالتعويض المالي نقدًا أو عيئًا عن تأخير الدين)”"". 

وقد جاء في بيان مستند المنع ما نصه: «لا يجوز 
اشتراط التعويض على المدين إذا تأخر عن الأداء» ولا 
المطالبة القضائية به سواء كان في بدء المداينة أم عند 
حلول أجلهاء لأنه ربا» واشتراطه باطل»”". 

ومن هنا يتبين أن غرامة التأخير زيادة في الدين 
الثابت في الذمة» ويمكن بيان علاقتها بالحسم مقابل 
التعجيل من خلال المطلبين الآنيين : 


المطلب الأول: علاقة غرامات التأخير بالحسم مقابل 
التعجيل عند المانعين من اشتراط الحسم 

العلاقة بين غرامات التأخير والحسم مقابل 
التعجيل عند المانعين من اشتراط الحسم هي علاقة 


تينفذ الطرف الآخر ما التزم به أو تأخر في تنفيذه؛ ويجوز 
أن يكون الشرط الجزائي مقترنا بالعقد الأصلي أوفي اتفاق 
لاحق قبل حدوث الضررء» كما يجوز أن يشترط الشرط 
الجزائي في جميع العقود المالية ماعدا العقود التي يكون 
الالتزام الأصلي فيها دينا فإن هذا من الربا الصريح. 
ينظر: مجمع الفقه الإسلامي, 5418١هء‏ (184/1): رقم 
.)1١9(‏ 

(65) هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات المالية الإسلامية» 
14ههء ص (015). 


(80) المرجع السابق ص (40). 


شبهية» فهناك تشابه بين غرامات التأخير؛ والحسم 
مقابل التعجيل. 

ووجه الشبه بينهما: هو ما أفصح عنه ابن رشد 
في بداية المجتهد - وسبقت الإجابة عنه - «ووجه شبهه 
وات جسن للزمتان عدار اند القن يندلا مسد 
الموضعين جميعًاء وذلك أنه هنالك لما زاد له في الزمان 
زاد له عرضه ممُنَاء وهنا لما حط عنه الزمان حط عنه في 
مقابلته غ000 


المطلب الثابي:علاقة غرامات التأخير بالحسم مقابل 
التعجيل عند امجيزين لاشتراط الحسم 


العلاقة بين غرامات التأخير والحسم مقابل 


التعجيل عند المجيزين لاشتراط الحسم» تجمع بين 
نوعين: 


النوع الأول: علاقة عكسية ضدية: 
ذكره: «وهذا ضد الربا فإن ذلك يتضمن الزيادة في 


تتضمن براءة ذمة الغريم من الدين» وانتفاع صاحبه بما 


(8) ابن رشدء 7960١هء »)١55/7(‏ وابن رشد هو: محمد بن 
أحمد بن محمد بن رشد الأندلسي» أبو الوليد: الفيلسوف» 
شيخ المالكية؛ قاضي قرطبة؛» وتوفي سنة (0165): من 
مؤلفاته: التحصيل في اختلاف مذاهب العلماء» وبداية 
المجتهد ونهاية المقتصد» ومنهاج الأدلة في الأصول. 
ينظر: الذهبي»: د.ت» :07017/1١(‏ الزركلي؛ ٠118م‏ 
(18/0ت). 
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يتعجله؛ فكلاهما حصل له الانتفاع من غير ضرر»ء 
بخلاف الربا المجمع عليه فإن ضرره لاحق بالمدين» 
ونفعه مختص برب الدين» فهذا ضد الربا صورة 
: 0 

النوع الثابئ: علاقة شبهية: 

وذلك في حالة اتخاذ الحسم حيلة على الرباء بأن 
يتم الاتفاق مع المشتري على الشراء بأكثر من ثمن المثل 
على أنه متى ما سدد حسم منهء فهنا يشبه الحسم 


غرامة التأخير. 


الخاتمة 

في نهاية البحث يمكن إيجاز أبرز النتائج التي 
جاءت بعد دراسة المسألة فيما يأتي : 

١‏ - أن الحسم مقابل التعجيل تنشأ فيه علاقة 
ثنائية بين دائن ومدين؛ يكون الدين فيها مؤجلاًء 
فيشترط الإنقاص منه مقابل تعجيله. 

؟ - هناك فروق بين الحسم من الدين مقابل 
التأجيل والزيادة مقابل التأخير؛ فالحسم يتضمن 
إنقاصًا من الدين والأجل» أما الزيادة فتتضمن زيادة في 
الدين والأجل» كما أن الحسم يقصد به التيسير على 
المدين» بخلاف الزيادة مقابل التأخير التي يقصد منها: 
التضييق على المدين وشغل الذمة. 

١‏ - توجد عوامل أربعة تؤثر في مسألة الحسم 
مقابل التعجيل منها: تخريج تعجيل الدين قبل حلوله؛ 


(89) ابن القيمء 964اهء (17/9). 


وسبب الدين» وحلول الدين وتأجيله» والمشارطة 
على الحسم. 

5 - الراجح أن تعجيل الدين قبل حلوله 
يتخرج على أنه استيفاء للدين» وإبراء للذمة. 

ه - لم يفرق أكثر العلماء بين الديون في مسألة 
الحسم من الدين مقابل التعجيل» وفرق بعضهم بين 
دين الكتابة وبين غيره» وبين الدين الذي سببه ثمن 
مبيع » والدين الذي سببه القرض. 

١‏ - اتفق الفقهاء على جواز الوضع من الدين 
الحال مقابل سداده» وإن اختلفوا في تفاصيل الوضع. 

- الحسم مقابل التعجيل على سبيل المسامحة 
والتبرع جائز باتفاق العلماء. 

- الحسم من الدين مقابل التعجيل إذا كان 
على سبيل المشارطة ولم يكن هناك اتفاق مسبق عليه 
فقد وقع فيه نزاع بين أهل العلم والراجح جوازه: 
وكذلك اختلف أهل العلم في الحسم إذا كان على 
سبيل المشارطة باتفاق مسبق عند العقدء والذي يظهر 
القول لي بجوازه بشرطين : 

الشرط الأول: أن لا يكون الحسم حيلة على 
الربا. 

والشرط الثاني : أن يتم تحديد العوض الذي 
يستحقه الدائن (البائع أو المؤجر) على أساس عوض 
المثل. 

9 - هناك علاقة بين المرابحة بالربح المتغير 
والحسم مقابل التعجيل بناء على اتفاق مسبق من جهة 


ار عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


أن العوض في كل منهما مجهول من حيث مقداره 
معلوم من حيث أصله؛ كما أن كلاً منهما قد يتخذ 
حلية على الربا. 

٠‏ - تكون العلاقة بين الحسم مقابل التعجيل 
وغرامات التأخير شبهية في حالة اتخاذ الحسم حيلة على 
الرباء بأن يتم الاتفاق مع المشتري على الشراء بأكثر 
من سعر المثل على أنه متى ما سدد حسم منه. 

كما تكون العلاقة عكسية إذا لم يكن في ذلك 
حيلة على الرباء وكان القصد من ذلك الإرفاق بالمدين 
وإبراء ذمته. 

هذا وبالله التوفيق وصلى الله وسلم على نبينا 


فهرس المراجع المصادر 
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ابن الأثير, مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد 
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(ت١/1ه).‏ فح القدير. د.ت» منشور على 
موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(ططمء. نه 1ك -له. 7915//:مغط) . 
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ابن جزيء أبو القاسم نحمد بن أححجمد الكلبي 
(ت ١غ‏ لاهس). القوانين الفقهية. د.ت » منشور 
على موقع (المكتبة الشاملة) على الشبكة 
العنكبوتية (2.1/5[عمتقطة//:منغط). 

ابن حجرء أبو الفضل أحمد بن علي العسقلاني 
(ت ؟ه هس ,). الإصابة في تميي زالصحابة. 
تحقيق : علي محمد البجاوي. ط١.‏ بيروت: دار 
الجيل»؛ 7١5١ه.‏ 

؛ الدر رالكامنة في أعيان ا مائة 

الثامنة. تحقيق : محمد عبد المعيد ضان. البند: 
مجلس دائرة المعارف العثمانية بحيدر أبادء 


اه 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ الال 


الزهيري. طل. الرياض : دار الفلق» 5575 ١ه.‏ 
» تهذيب التهذيب. د.ت » منشور 
العنكبوتية («امء.3500 ([./1/15/1//:صاغط). 
البخاري. بيروت : دار المعرفة» 1/9١١ه.‏ 
ابن حنبل؛ أبو عبد الله أحمد بن محمد (ت ١84اه).‏ 
مسند الإما م أحمد. القاهرة: مؤسسة قرطبة» 


5 


دءت. 

ابن خلكان, أبو العباس مس الدين أحد بن محمد 
(ت١1/"هس).‏ وفيات الأعيان وأنياء أباء الزمان. 
تحقيق: إحسان عباس » بيروت: دار صادر» 
د.تثت. 

ابن رشد الحفيد, أبو الوليد محمد بن أحمد القرطبي (ات 
هؤةه,). بداية ا مجنهد ونهاية ا لقتصد. ط؛ع. 
مصر: مطبعة مصطفى اليابي الحلبي » 
06 اها 

ابن عابدين, محمد أمين بن عمر (ت7657 ١اه).‏ حاشية 
ابن عابدين ا لمسماة ب حاشية رد الختار على 
الدر ا مختار. بيروت : دار الفكر» ١57١ه.‏ 

ابن عبد البر أبو عمر يوسف بن عبد الله 
(ت #477 هس). الاستيعاب ف معرفة الأصحاب. 
د.ت» منشور على موقع (الوراق) على الشبكة 
العنكبوتية (]ع20.2ة/17977.15///:ماغط). 


٠‏ التمهيد ذا في ا لوطأ من ا معاني 

والأسانيد. تحقيق : مصطفى بن أحمد العلوي» 
ومحمد عبد الكبير البكري» بيروت: مؤسسة 
القرطبة» د.ت. 

ابن عساكرء أبو القاسم علي بن الحسن بن هبة الله 
(ت١/اهه).‏ تاريخ دمشق. والكتاب مذيل 
بحواشي ا حقق علي شيري. د.ت ؛ منشور على 
موقع (ملتقى أهل الحديث) على الشبكة 
العنكبوتية (تتامء. طاعع ل ط له [طه./1/ا//:صغط). 

ابن فرحون, إبراهيم بن علي بن محمد (ت959لاله). 
الديباج ا مذهب في معرفة أعيان علماء ا مذهب. 
د.ت» منشور على موقع (الوراق) على الشبكة 
العنكبوتية (أع0. هه تكلة./70/97//:ماغط) . 

ابن قدامة, همس الدين أبو الفرج عبد الرحمن 
(ت/اكه). الشرح الكبير. بيروت: دار 
الكتاب العربي للنشر والتوزيع» د.ت. 

ابن قدامة, موفق الدين عبد الله بن أحمد المقدسي 
(ت 7٠١‏ "اه). ال مغني في فقه الإما م أحمد بن 
غيدا القنيانن» ط١ببيروت‏ دان الفنكيه 
060 اه 

ابن قيم الجوزية, نحمد بن أبو بكر 
(ت ١ه‏ اله). إعلام ا موقعين عن رب العا مين. 
تحقيق: طهغبل الرءؤف سعد يروت :دار 
الجيل» 1937/7م. 

) إغاقة اللوقات ترح تصباقد الشيطات: 


تحقيق: محمد حامد الفقي. ط1؟. بيروت: دار 
المعرفة» 17940١ه.‏ 
؛ تهذيب السنن مع عون ا معبود 

لشمس ال حق العظيم آبادي. تحقيق : عبدالرحمن 
ميل عفمان ل القناهزة + مكنية ابن شفية: 
اه 

ابن ماجه., أبو عبد الله محمد بن يزيد القزويني (ت 
"هس). سنن ابن ماجه. د.ءت » منشور على 
موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(حمء .مق 1ك -له. /591//:صاخط) . 

ابن مفلح, برهان الدين بن إبراهيم بن محمد 
(ت5١/ه).‏ اللبدع شرح القنع. الرياض : 
دار عالم الكتب» 571١ه.‏ 

ابن منجويه, أحمد بن علي بن محمد بن إبراهيم 
١(ت58:ه).‏ رجال صحيح مسلم. تحقيق : 
عبد الله اللبثي» بيروت: دار المعرفة» /501١ه.‏ 

أبو داودء سليمان بن الأشعث بن إسححاق الأزدي 
السجستاني (ت 75 1اهس). سنن أبي داود. 
سب تلق تدان الكعسي اليس ام 
الرياض: دار السلام: ١57١ه.‏ 

أبو زيد, بكر بن عبد الله (إت479 ١اه).‏ طيتمات 
النسابين. د.ت » منشور على موقع «الوراق) 
على الشسبكة العنكبوتية 
010 هته تكلة.1717/37//:صخغط) . 


الأصبحي, أبو عبد الله مالك بن أنس وت قلااه). 


موطأ الإمام مالك رواية محمد بن ا حسن. 
تحقيق: د. تقي الدين الندوي. ط١.‏ دمشق: دار 
القلم» اه 
الألبابي, نتحمد ناصر الدين (ت 57١‏ ١اه).‏ 
إرواء الغليل في تخري جأحاديث منارالسبيل. 
ط؟. بيروت: المكتب الإسلامي, 00٠5١ه.‏ 
؛ صحيح وضعيف ا جامع الصغير. 
د.دت؛ برنامج حاسوبي بعلوان منظومة 
التحقيقات الحديثية» مركز نور الإسلام لأبحاث 
القرآن والسنة بالإسكندرية. 
الأنصاري, زكريا بن محمد بن أحمد بن زكريا(ت 
7 هش). فتح الوهاب بشرح منهج الطلاب. 
بيروت: دار الكتب العلمية» /١5١ه.‏ 
البخاري, أبو عبد الله محمد بن إسماعيل (إت865١ه).‏ 
صحيح البخاري. د.ت »؛ منشور على موقع 
(الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(حدمء .ططق 1ك -له. /1591//:صاغط) . 
البلاذري, أمد بن يحجبى بن جابر (ت1/9ا7 هل). 
أنساب الأشراف. د.ت» منشور على موقع 
(الوراق) على الشبكة العنكبوتية 
210 هته تكله.1717/37//:صخغط) . 
البهويَ؛ منصور بن يونس بن إدريس (ت١51١٠١له).‏ 
كشاف القناع عن متن الإقناع. دءت» منشور 
على موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 


(حامء .ته 1ك له. /1/1//:صاغط) . 


بحلة جامعة الملك سعود» م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ لاير 


البوصيريء أحمد بن أبو بكر بن إسماعيل (ت٠‏ 5 /هم). 
إنخاف ا خيرة ا مهرة بزوائد ا مسانيد العشرة. 
د.م:د.ك»ع ذدت: 

البيهقي, أحمد بن الحسين بن علي بن موسى 
(ت8ه 6 ه). سنن البيهقي الكبرى. تحقيق : 
محمد عبد القادر عطاء مكة المكرمة: مكتبة دار 
البازء 5١51١ه.‏ 

التركي؛ سليمان بن تركي الت ركسي. بيع التفسيط 
وأحكامه. ط١.‏ الرياض: دار أشبيليا» 
اه 

الترمذي, أبو عيسى محمد بن عيسى (ت 7784). 
سنن الترمذي (جامع الترمذي). ضمن طبعة 
بعنوان: الكتب الستة. ط". الرياض: دار 
السلام, ١47١ه.‏ 

الجنديء؛ خاليل بن إس حق المالكي 
(ت 6١7‏ اله). ختصر خليل» ومعه موامب 
لجان الفحطات شيطهة ركزيا غميرات 1 
بيروت: دار الكتب العلمية» 5١5١ه.‏ 

الحاكم, أبو عبد الله محمد بن عبد الله النيسابوري (ت 
هس ). ا مستدرك على الصحيحين. 
بيروت: دار الكتاب العربي» د.ت. 

الحسيني, أبو امحاسن محمد بن على بن حسن 
(ت565١١).‏ الإكمال في ذكر من له رواية في 
مسند أحمد سوى من ذكر في تهذيب الكمال. 
د.ت؛ منشور على موقع (المكتبة الشاملة) على 


الشبكة العنكبوتية (12.5/5[عمتقط5//:مغغ0). 
الدارقطني. علي بن عمر أبو الحسن البغدادي (ت 
6 "'هس). سنن الدارقطني. تحقيق : السيد عبد 
الله هاشم يماني المدني» بيروت: دار المعرفة» 
اه 
الدسوقي. محمد بن أحمد رت ١١١اهس).‏ حاشية 
الممدقى عو اضرع ايرود قود 
على موقع (الإسلام) على الشبكة العتكبوتية 
(ططمء. نص 1ك -1ه. 17915//:مغط) . 
الذهبي, خمس الدين محمد بن تمد (ت8 4 لاه). 
الكاشف في معرفة من له رواية في الكتب الستة. 
د.ت» منشور على موقع (مكتبة يعسوب» على 
الشبكة العنكبوتية (تتامء.دا17/1097.72500/؟//:ماغط). 
الخدكرة القن ظاءو فيو لست ووايسة 
وتحقيق: زكريا عميرات. ط١.‏ بيروت: دار 
الكتب العلمية» 5419١ه.‏ 
؛ سي رأعلام النبلاء. قام بفهرسته : 
عبد الرحمن الشامي» د.ت» منشور على موقع 
(مكتبة يعسوب) على الشبعكة العنكبوتية 
(حطامع. 000 كه( 17/17/137//:صمخغط) . 
؛ معجم حدثي الذهبي. تحقيق : 
د. روحية عبد الرحمن السويفي» بيروت: دار 
الكتب العلمية؛ 541١ه.‏ 
الرافعي, أبو القاسم عبد الكريم بن محمد 
(ت*57ه). فرح العزيز شرح الوجيز وهنو 


الشرح الكبير. بيروت: دار الفكرء د.ءت» 
منشور على موقع (مكتبة يعسوب) على الشبكة 
العنكبوتية (حتامء. اه كه 17/17.7///:ماغط). 

الزحيلي» وهبة بن مصطفى. الفقه الإسلامي وأدلته. 
ط. دمشق: دار الفكر» د.ت. 

الزركلي. خير الدين بن محمود بن محمد 
(ت95١ه).‏ الأعلام قاموس تراجم 
لأشهر الرجال والنساء من العرب وا مستعربين 
والستشوقين. طه. بيروت: دار العالم 
للملامين» سيروت 154م:«مشبور غلى 
موقع (مكتبة يعسوب) على الشبكة العنكبوتية 
(حطامع. 000 كه :9 17/17/137//:صمخخط) . 

الزيلعي. فخر الدين عثمان بن علي (ت”7؛ لاه). 
تبيين ا حقائق شر حكنز الدقائق. د.ت» منشور 
على موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(حطمء .مق 1ك -له. /15915//:صاخط) . 

السبكي, تاج الدين بن علي بن عبد الكافي. طبتات 
الشافعية الكبرى. تحقيق: د. نحمود نحمد 
الطناحي؛ د.عبد الفتاح محمد الحلو. ط؟. 
مصر: هجر للطباعة والنشر والتوزيع» 
اه 

السماعيل عبد الكريم بن محمد. العمولات المصرفية 
حقيقتها وأحكامها الفقهية. ط١.‏ الرياض: دار 
كنوز أشبيلياء 57١‏ اه. 

السمرقندي. علاء الدين محمد بن أحجمد 


(ت9"هه). خمة المقهاء. بيروت : دار الكتب 
العلمية» 0٠5١ه.‏ 

السيوطي, جلال الدين عبدالرحمن الشافعي 
(ت١١941ه).‏ لب اللباب في تحرير الأنساب. 
دت؛ منشور على موقع (الوراق) على الشبكة 
العنكبوتية (أع20.2خة15ه.1777//:ماغط). 

الشافعي, أبو عبد الله محمد بن إدريس (ت4 ١7٠اه).‏ 
الأم. بيروت: دار المعرفة» 7917١ه.‏ 

الشبيلي, يوسف بن عبد الله. «المرابحة بربح متغير). 
مجلة العلوم الشرعية» جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية» العدد(5١):‏ (١57١اه)ء‏ 
ص 157 /ا79, 

شيخي زادة, عبد الرحمن محمد (ت8/ا١اه).‏ 
جمع الأنهر في شرح ملتقى الأبحر. د.ت» 
منشور على موقع (الإسلام) على الشبكة 
العنكبوتية (20مء.0تهة1هكذ-1/1/0/.1//:ماغط). 

الشيرازي, أبو إسحاق إبراهيم بن علي بن يوسف 
(ت #5 ه). طبقات الفقهاء. هذبة : محمد بن 
جلال الدين المكرم (ابن منظور)» تحقيق: 
إحسان عباس. ط١.‏ بيروت: دار الرائد 
العربي» ١1917م.‏ 

الصنعائ» أبو بكر عبد الرزاق بن همام 
(ت١١1"اهس).‏ مصنف عبد الرزاق. تحقيق : 
حبيب الرحمن الأعظمي. ط1. بيروت: المكتب 
الإسلامي, 7٠5١ه.‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وما 


الطحاوي, أبو جعفر أحمد بن محمد (ت ١7اه).‏ 
مشكل الآثار للطحاوي. د.ت»؛ منشور على 
موقع (جامع الحديث النبوي) على الشبكة 
العنكبوتية (12مء.ع115مةتتده1/1/.5/ا//:صنغط). 

الطريفي. عبد العزيز بن مرزوق. التحجيل في تنخريج 
ما لم يخرج في إرواء الغليل. ط ". د.ءت» منشور 
على موقع (ملتقى أهل الحديث) على الشبكة 
العنكبوتية (حامء. طاعع ل طله [لة.77؟//:صاغط). 

العدوي, علي بن أحمد الصعيدي (ت 894١١اه).‏ 
حاشية العدوي على شرح كفاية الطالب 
الرباني. د.دت؛ منشور على موقع (الإسلام) 
على الشبكة العنكبوتية (-1/99757.231//:مكاط 
151230.601) . 

العصامي, عبد الملك بن حسين بن عبد الملك المكي 
(ت ١١١اله).‏ سمط النجوم العوالي في أنباء 
الأوائل والتوالي. د.دت» منشور على موقع 
(الوراق») على الشبكة العنكبوتية 
(1ع2. هته تكله.17/17/137//:صخغخط) . 

الغنيميء» عتتنيل الفني الدمشقي ايدان 
(ت118١٠١اه).‏ اللباب في شرح الكتاب. 
تحقيق: محمود أمين النواوي؛ بيروت: دار 
الكتاب العربي؛ د.ت. 

القري بن عيد, محمد بن علي. «الأسهم» الاختيارات 
- المستقبليات » أنواعها والمعاملات التي تجري 
فيها». جلة جمع الفقه الإسلامي ؛ جدة: منظمة 


المؤتمر الإسلامي؛ د.ت» منشور على موقع 
(المكتبة الشاملة) على الشبكة العنكبوتية 
(12.185عمتهطاذ// :مصاخط) . 

الكتابئ, عبد الحي بن عبد الكبير (ت87/١اه).‏ 
فهرس الفهارس والأثبات ومعجم ا معاجم 
والشيخات والسلسلات. تحقيق: إحسان 
عباس » بيروت: دار الغرب الإسلامي؛ د.ت. 

كحالة, عمر بن رضابن محمد راغعب 
(ت١؟‏ ١اهس).‏ معجم ال مؤلفين تراجم مصنفي 
الكتب العربية. بيروت : مكتبة المثنى » دار إحياء 
التراث العربي ) ديد 

الكرمي, مرعي بن يوسف الحنبلي (ت ٠١77‏ 1اه). 
الشهادة الزكية في ثناء الأئمة على ابن نيمية. 
تحقيق: نجم عبد الرحمن خلف. ط١.‏ بيروت: 
دار الفرقان» مؤسسة الرسالة» 5٠5١ه.‏ 

الماوردي: أبو الحسن علي بن محمد بن حبيب 
(ت ٠ه‏ #4هس,). ا حاوي الكبي رفي فقه الإمام 
الشافعي. بيروت : دار الفكر؛ د.ت. 

مجمع الفقه الإسلامهي. قرارات وتوصيات الدورات ١(‏ 
.)1١-‏ تنيسق: عبدالستار أبوغدة:» ط؟3. 
دمشق: دار القلم» /51١ه.‏ 

المرداوي؛ علاء الدين أبو الحسن علي بن سليمان 
(ت5١/ه).‏ الإنصاف ف معرفة الراجح من 
ا خلاف. ط١.‏ بيروت: دار إحياء التراث 


مسلم, أبو الحسن مسلم بن الحجاج (ت ١1751ه).‏ 
صحيح مسلم. د.ت» منشور على موقع 
(الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
دمع .مق 1ك -له. /15915//:صاخط) . 

المصري. رفيق بن يونس. ا جامع في أصول الربا. ط١.‏ 
دمشق: دار القلم»ء وبيروت: دار الشامية» 
5ه 

» «الحطيطة والحلول). مجلة مجمع 
لفقه الإسلامي» منظمة المؤتمر الإسلامي بجدة» 
د.ت؛ منشور على موقع (المكتبة الشاملة) على 
الشبكة العنكبوتية (12.5/5[عمتقط5//:مغغ0). 
المواق» أبو عبد الله نحمد بن يوسف العبدري 
(ت7١91/ه).‏ الناج والإكليل لختصر خليل. 
د.ت» منشور على موقع (الإسلام) على الشبكة 
العنكبوتية (تامء .ته اكت -له. ///:ماغخط). 
النسائي» أبو عبد الرحمن أحجمد بن شعيب 
(ت ٠"‏ 'اهس). سئن النسائي. ضمن طبعة 
بعشوان: الكفب السعةء عل" الرماضن :داز 
السلام » اه 

النفراوي؛ أحمد بن غنيم بن سال (إت75١١1هل).‏ 
الفواكه الدواني على رسالة اب نأبي زيد 
القيرواني. تحقيق: رضا فرحات» القاهرة: 
مكتبة الثقافة الدينية» د.ت. 

الفيثمي, أبو الحسن نور الدين علي بن أبو بكر 


(ت ٠٠‏ مهس). بغية البيباحث عن زوائد مسند 


ا حارث بن أبي أسامة. تحقيق : د. حسين أحمد 
الباكري» ط١.‏ المدينة المنورة: مركز خدمة 
السنة والسيرة النبوية» 511 ١ه.‏ 

الهيئة الشرعية في بنك البلاد. قرار رقم .)١5(‏ 

الهيئة الشرعية في مصرف الراجحي. إجازة نموذج 
«إيجاب العميل وقبول الراجحي»» قراررقم 
وق هة). 

٠‏ إجازة نموذج «إيجاب العميل 

وقبول الراجحي) »؛ قرار رقم (0/80). 

هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية. 
العايي رالشرعية. البحرين. هيئة امحاسبة» 
اه 

وزارة الأوقاف والشئون الإسلامية. الموسوعة الفقهية 
الكويّتية. الكويت : وزارة الأوقاف» د.ت. 
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11 متطعصمتهاعغ]1 تتتغط) لتج ل0ععم101-5-)طع12 01 عنادذآ عططا جره غأندامء215ط عط) 01 5اعء]11 
5 12137 20ج ع1 ترد أتأوعط 


لتمسدسكتل ف لعصتطة سا لعتسسطه8 ساظط ستددءالسلطى 
0ك سلف كع 01ااا5 ©1111ه|ك1 عانه 31147110 0 عو00112) :01كدء/[210 516111 1دوك 4 
1511© 111ا 3110 2111 1111017111100[ 11110111 
2[ 000:3 أداووط ,1730 :03 0.جر ,10[ط تلك آأمنته3 [0 1171200111 ,41-4771500 
2111011.1 © 11زع 1511101116 :1111011 
(.30/3/1432181 «متأدعتاطنام 101 لع أمعععة :18/11/1431 لع جاعععك]) 


1 (إقاعل - عاطقتتة؟ 04م مطلدطهت8 - دمأعناعخ] - ووعمع تزواعع12 :163350105 
لطع كم أمعطةوهم +10 5أطعل ططامة دمناءسلعل 15 طعنط8 ,كأدع نوع 21 أعصمصة مغ لماع تعغمطط لمسمتاءمل 2 طنته كلمعل لاعمتدعوع؟ كتطا]' .أعوناوطى 
عطا معطنى أاعل أقطا ممع عل0متط 15 ممتاعتلع0 هد ,لع:137عل 15 ماعل غطا لمتة ,:1ماأطعل0 2 لمتة «متتلعك عغطا معءساعط ممتهاع 2 15 عتعغطا معطا عوممتتام 

.]0ع قلط 01 اعمط :وهم معأمقط م0 كغمه] #ماتلعىه 
:025 101115 12 دعططمك طاعتط؟؟ باءء زطتاد قلطا 1ه 5ع1نا اأعتوعوع] علطا صز 0ع:015ط؟ تعطء توعوع: ع1" 
.متنا عدال عرمطع6 الاعسدودم أاعل 01 عمتمعأكقط 01 م تتفصه ادع - 1 
.مع 101 امكوعظ2-1 
.]مع 08 عدطنا عناد[-3 


105 0201100» 2 عمتكتماك-4 
.كأطامم عوعطا ما لعنداع:1 005 هادع 26 له 170105 'كتت[قطء5 0ع15ا أعتوعوع] عغطا ,وعام0) عوعطا مآ .5ع1م10 10111 12 عططقء ككصامم عدعطا 1ه ممتلدء كتهت 


أعء زطناد أدكآ عغطا ,ركاءء ز6نادى 0101م ع0 تتعطأاه 0 طخت أعء زطناد باعتوعوع عطا لععلمةا تتعطاعتدعوع عطا ,تع 1م8101 .دع ساود متتعطا لعتوم صم مكله ع1 
1ع 05 ذعصة :15 عده لممععة عط لمة ,م ممم عاطهتيهة؟ :15 

.... كألتادع1 غطو2111ع51 ]1205 عط ع قطتطه10ضعمط نإ طاعتدعوع علط لعدومكء (زالقصة متعطعتتوعوع: ع1" 

هم غطع 5:21 عط 1لد 5نا ع10ناع 20ة دنا ذوعاط طقلاك :15123 


جلة جامعة الكلك سعود» م71٠2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5))» ص ص 15م - 25714 الرياض 1١1١١‏ الت ١ه)‏ 


العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي وتوجه الئقة وإفشاء الذات 
لدى عينة من الطالبات الجامعيات 


عواطف أحمد زمزمي 
أستاذ علم النفس التربوي ا مشارك» كلية الآداب والعلوم الإدارية» جامعة أم القرى 
مكة ا مكرمة » ا مملكة العربية السعودية » ص .ب / ١١٠١‏ 


11-1110111: 201112011111 )© [10171101] .71 


(قدم للنشر في 5777/1/58 اه ؛ وقبل للنشر في 5757/57/١6‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الذكاء الاجتماعي» الذكاء الشخصي» توجه الثقة» إفشاء الذات؛ الطالبات الجامعيات. 

ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى تحديد العلاقات بين الذكاء الاجتماعي والشخصيء توجه الثقة» إفشاء 

الذات» التخصص الدراسي» وكذلك تحديد الفروق في الذكاء الاجتماعي والشخصي بين طالبات التتخصص العلمي 

والأدبي بين الحاصلات على الدرجات المنخفضة والمرتفعة في توجه الثقة وإفشاء الذات. 
وتكونت العينة من (170) طالبة جامعية بالفرقة الثالثة بكليات البنات بجامعة أم القرى. وتضمنت أدوات 

الدراسة مقياس الذكاء المركب (الميداس) (70111045)» وقائمة توجه الثقة لدى طلاب الجامعة» مقياس إفشاء 

الذات. وانتهت الدراسة إلى : 

- وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والشخصي» وبينها وبين توجه الثقة (العامة‎ - ١ 
العاطفية)» وكذلك بينها وبين إفشاء الرؤى والطموح والخطط والقرارات.‎ 

؟ - وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين الثقة العامة وبين إفشاء المشاكل الأسرية والعائلية. 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الاجتماعي والدرجة الكلية للذكاء بين طالبات التخصص العلمي 
والأدبي» لصالح التخصص العلمي. 

4 - وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على درجات منخفضة ومرتفعة 
في الثقة العاطفية لصالح ذوات الدرجات المرتفعة. 


واستناداً إلى ما اننهت إليه الدراسة من نتائج ؛ اقترحت الباحثة بعض التوصيات. 
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المقدمة 

تطورت النظرة إلى الذكاء منذ بداية القرن العشرين من 
النظرة الأحادية باعتباره قدرة عامة ومفهوما عقليا 
يفسر القدرات الإنسانية المختلفة (وهو المفهوم الذي 
أخذ به معظم علماء النفس) إلى النظرة التعددية؛ 
والتي تعود بأصولما إلى إدوارد لي ثورنديك؛ اوور 
بعلماء نفس وباحثين غربيين وعرب؛ وانتهاءً 
بدراسات علماء وباحثين معاصرين من أمثال: فؤاد أبو 
حطب (1145-191/85) في نموذجه الرباعي 
العملياتي» وهوارد جاردنر 21.6010261 1١987(‏ - 
17 )ب نموذجه الذكاءات المتعددة؛, وفي كلا 
النموذجين كان هناك إشارة إلى الذكاء الشخصى 
ععمععتلاعكمذ امسووءط والذكاء الاجتماعي 500121 
عمعطن1اءغصة (أبو حطب: 21995 1/4 -18488). 

وقد كان التصور المبدئي للذكاء عند أبو حطب 
(1937) هو أن الذكاء يعتبر دالة لنشاط الشخصية 
ككل » وقد تطور تصنيفه للذكاء من التصنيف الثلاثي 
فالسباعي ثم العودة في عامي (1987, 1185) إلى 
التصنيف الثلاثي مرة أخرى والذي تكون من : الذكاء 
الملوضوعي أو غير الشخصيء والذكاء الاجتماعي 
501 والذي يتعامل مع المعلومات 
الاجتماعية التي تتضمن الوعي بالآخرين» والذكاء 
الشخصي 65081 والذي يتعامل مع 
المعلومات الشخصية التي تتضمن الوعي بالذات 
(أبو حطبء 1571719197 ,)١19-‏ (أبو حطب» 


- 780 219191 (جاردنرء‎ ,/)50١--5 +١ 
.)87 

أما جاردنر فهويعرف الذكاء بأنه قدرة 
سيكولوجية وبيولوجية كامنة» وأن هذه القدرة يمكن 
أن تتحقق بدرجات متفاوتة نتيجة عوامل خبراتية 
وثقافية ودافعية. وتتكون قائمة الذكاء التي تطورت 
لديه من سبعة إلى ثمانية أنواع منها: الذكاء الاجتماعي 
الذي يعتبره ذكاء التعامل مع الأشخاص الآخرين» 
والقدرة على فهمهم؛ ومعرفة دوافعهم» وكيفية 
أدائهم لأعمالبم» وكيفية التعامل معهم. أما الذكاء 
الشخصي فيعتبره ذكاء التعامل مع النفس» ويرتبط 
ارتباطاً وثيقاً بالقدرة السابقة إلا أنها تتحول إلى داخل 
الشخص ذاته» حيث تعمل على تكوين صورة دقيقة 
عن الذات واستخدامها للتفاعل الكفء في الحياة 
(جاردئر؛ /1991, /ا3”4؟ 71/4 355). 

وتعتبر الثقة 1154 الأساس لتكوين علاقات 
إنسانية صحية منتجة وبناءة» وبدون هذه الثقة لا 
تتكون الجماعات والمجتمعات» والثقة هي العنصر 
الثالث المكون لبنية أخلاقية المسئولية الاجتماعية»؛ كما 
أنها ضرورية لبقاء وحياة العنصرين الآخرين الاختيار 
والإلزام (عثمان» .)50٠ ,١1445‏ ولذلك يعرف روتر 
(1967) 01165 الثقة المتبادلة بين الأفراد بأنها توقع عام 
فق الفووه تانق ملنيا تقاف ستو لك التعوية حواكفراه 
الآخرين الاعتماد عليه (في الديب» 1995, .)١59‏ 

وفي عملية الاتصال والتفاعل الاجتماعي بين 
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الأفراد تحدث عملية إفشاء الذات عردوم1ء015 - كاءىق, 
ولذلك عرفه هارتلى (1993) '(1131116 بأنه وسيلة 
للانفتاح وكشف الذات للآخرين» كما سبق أن عرفه 
نوفرل (1989) 210961 بأنه عملية تعريف الشخص 
نفسه للآخرين» وتحدث هذه العملية بصورة لفظية 
عندما يكون هناك اتصال حقيقي في الأفكار والمشاعرء 
وق كرما السخص زاقها وستعهدا المقنارة 
والانفتاح إلى شخص أو مجموعة من الأفراد يستطيع 
الثقة بهم. ولذلك يرتبط الإفشاء ارتباطاً إيجابيا 
بعلاقات الصداقة والتي تعتبر أكبر من جرد علاقات 
سطحية (2008 ,31 1816 ,0مع212 00 . 


مشكلة الدراسة وتساؤلاهقا: 

يشير أبو حطب (1941) إلى أن البحث في 
الذكاء الإنساني وتطوره لم يبدأ أبدا من نقطة البداية 
الصحيحة » حيث إن تراث البحث في الذكاء الإنساني 
كما تناوله علم النفس قد ارتكز على الذكاء الموضوعي 
أو غير الشخصي » وهو الذكاء الذي احتاجه الإنسان 
عند اهتمامه بالعالم المادي الطبيعي وعلومه المختلفة» 
ولكن العالم الخارجي ليس بيئة مادية فقطء بل هو 
أيضاً بيئة اجتماعية » والإنسان كائن اجتماعي ولذلك 
كان لابد من نمو الذكاء الاجتماعي لديه والذي يعني 
ذكاء إدراك العلاقات بين الأشخاص والذي يشمل 
الإدراك الاجتماعي»؛ وإدراك الأشخاص والمواد 


وطرق دراسته باهتمام علماء النفس إلا أنها لا زالت 
أقل تقدماً من التي استخدمت في دراسة الذكاء 
الموضوعي» ويبقي بعد ذلك جانب هام من الإنسان 
وهو ذاته الداخلية» أو بمعنى نمو الذكاء الشخصي 
والذي تأخر علماء النفس في دراسته وبحثه نما أدى إلى 
زيادة ركنا عل نط القنوى الماضية كثرا بر كذلاف 
قوى الضبط الاجتماعي والتحكم في السلوك 
الإنساتق نينسا كاتث شوئ الطعيط العذاتئ عسي 
الاضناك» بالزغم من أنها مي ال تين لنا فرصا 
لحياة أكثر صحة وسلامة وسعادة (أبو حطب» 
١١01١‏ -ل١).‏ 

وتتفق الباحثة مع وجهة نظر أبو حطب من 
حيث ضرورة الاهتمام بالذكاء الاجتماعي والشخصي 
للفرد» وبالتالي معرفة الدور الذي يؤديه كلاهما في ثقة 
الفرد بأصدقائه وزملائه» وفي عملية الإفشاء» وكذلك 
معرفة الدور الذي تقوم به هذه العملية في معرفة النفس 
(الذكاء الشخصي) والعلاقات الاجتماعية (الذكاء 
الاجتماعي) وبمعنى آخر ما العلاقات التي تربط بين 
هذه المتغيرات. 

وبذلك تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال 
الرئيس التالي : ما العلاقة بين الذكاء الاجتماعي؛ 
والذكاء الشخصي » وتوجه الثقة (العامة - العاطفية)» 
وإفشاء الذات (بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة 


الجامعية؟. 


أهداف الدراسة: 

١‏ - تحديد العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي لدى الطالبة الجامعية. 

؟ - تحديد العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي وبينها وبين كل من : توجه الثقة (العامة 
والعاطفية)» وإفشاء الذات (بأبعاده المختلفة),» وكذلك 
بين توجه الثقة (العامة - العاطفية) وبين إفشاء الذات. 

7 - الكشف عن الفروق في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي بين طالبات التخصص الدراسي (العلمي - 
الأدبي) 

5 - الكشف عن الفروق في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي بين الطالبات الحاصلات على الدرجات 
المنخفضة والمرتفعة في توجه الثقة وإفشاء الذات. 


أهمية الدراسة: 

يرى جاردنر أن هدف التعليم هو تنمية أنواع 
الذكاء المختلفة (ومنهاال ذكاء الاجتناعي 
والشخصي)؛ ومساعدة الطلاب على تحقيق أهدافهم 
المهنية والشخصية والتي تتناسب مع نوع الذكاء الذي 
يتمتعون به» وإن تحقيق هذا البدف يشعرهم بأنهم 
أكثر كفاءة وتفاعلاً. ومن ثم أكثر ميلاً لخدمة المجتمع 
بطريقة بناءة (جاردئر» /219951 09). 

وقد توصلت نتائج دراسة كناب وكومادينا 
(1979) تدع لهصره© 2 ممهم؟1 إلى أن الثقة (العامة - 
العاطفية) تمثلان الملامح الأساسية للسلوك الاجتماعي 


والتبادلي أو التواصلي بين الأفراد. كما توصل عدد من 
الباحثين إلى أن ميل الفرد إلى الثقة في الآخرين يمثل 
تكو أساشيا ف التزافق العام؛ ونمو وبقاء العلاقات 
العاطفية» والعلاقات التواصلية القوية واستقرارها (في 
الدسوقي», 219948 5). 

كما أكد جورارد (1974 1013150) على أهمية 
الإفشاء في معرفة الذات ومعرفة الآخرين (في الباكر» 
١6١-151‏ )+ ولنذلك أشنان كشل مدن كيلسون 
وسكيفنتون 
(1981 إلى أنه في عملية إفشاء الذات تكون أنفسنا أكثر 


ك1 ع لماع م تككاد ,عمساعطت) 


وفوا و الأنكازوالهناعي» كما أشار أيضا هيل 
وستول (1981) 1انااه »© 81111 إلى أن الإفشاء الذاتي 
يتبرمحارا ف عملية تطوين العلاقات الأجساعية بين 
الأفراد (2008 ,.1ة بأء ,ممع هط مت . 

إن ما سبق يوضح أهمية موضوع الدراسة 
وأهمية دراسة العلاقة بين متغيراتهاء وإن التعرّف على 
نتائج هذه العلاقات» والكشف عن الفروق بينها قد 
يسهم في إثراء الإطار النظري لموضوع الدراسة؛ كما 
قديسهم إلى جانب نتائج الدراسات السابقة في بناء 
برامج تدريبية تؤدي إلى تنمية مهارات الذكاء 
الاجتماعي والشخصي لدى طلاب الجامعة» وبالتالي 
الاستفادة من هذه التنمية في زيادة الكفاءة الشخصية 
والاجتماعية في العلاقات الشخصية والاجتماعية في 
مجال الدراسة ثم مجال الأعمال والمهن المختلفة. 
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مصطلحات الدراسة: 

5 الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي 

كما جاء في مقياس الميداس عع1188اعغه]آ عط عامغات3 
(5كخطا8) علدء5 ا«عمنطووعودك 2]31عمامم1ء 1028 
وذلك كما يلي : 

١أً-الذكاء‏ الاجتماعي 500281ءممعاما 
116 : هو التفكير حول الآخرين وفهمهم» 
والمشاركة الوجدانية » والتعرف بوضوح على الفروق بين 
الناس» وترجمة منظورهم ورؤيتهم للأشياء والآخرين» 
وإحساسهم بدوافعهم» وأمزجتهم؛ وأغراضهم 
ومقاصدهم » وهو يتضمن التواصل بصورة فعالة مع فرد 
أو أكثر من الناس الآخرين من خلال علاقات الفرد مع 
أفراد العائلة» والأصدقاء أو زملاء العمل. 

ومن المعايير الفرعية للعلاقات بين الأشخاص في 
اختبار الميداس: 

» فهم الناس : أي الحساسية والفهم لمشاعر 
الآخرين وأمزجتهم» ووجهة النظر لديهم أو آراؤهم 
حول الأشخاص والمواضيع والأشياء. 

٠‏ إدراك الآخرين: أي الوعي بالآخرين والقدرة 
على الاحتفاظ بعلاقات جيدة معهم» 101ظ 
الأصدقاء والأشقاء (والأقارب). 

«القيادة: الأخذ بالدور القيادي والمبادرة من 
خلال حل المشاكل والسلطة أو التحكم. 

؟ - الذكاء الشخصي 110150121 : هوق 
تفكير الفرد حول ذاته؛ وفهمها أو إدراكهاء وذلك 


ليكون واقا دكا لفيزاة وقدراته أو ضعفه وعجزه» 
والتخطيط بفاعلية لتحقيق أهدافه بنجاح. وهو يتضمن 
التأمل في أفكار الشخص ومشاعره ومراقبتهاء وكذلك 
تنظيمها بصورة فعالة» والقدرة على مراقبة الذات في 
العلاقات الشخصية» والتصرف أو السلوك بطريقة 
فعالة. 

ومن اللمعايير الفرعية للعلاقات داخل الشخص 
في اختبار الميداس: 

-معرفةالذات: أي وعي الفرد بأفكاره؛ 
وقدراته» ومهارته في عملية اتخاذ القرار. 

- الوعي بالبدف: أي وعي الفرد بالأهداف»؛ 


تصحيح وتقويم أو تعديل الذات ومراقبتها في ضوء 


اليدف. 

- تنظيم المشاعر: وهي القدرة على تنظيم 
مشاعر الفرد» وأمزجته واستجاباته الانفعالية. 

- تنظيم السلوك: وهي القدرة على تنظيم 


الأنشطة والسلوك العقلي للفرد (5,2002,2اععصة). 

وبمكن تعريف الذكاء الاجتماعي والذكاء 
الشخصي إجرائياً بأنهما: ما تعبرعنه الدرجة التي 
تحصل عليها الطالبة في المقياس الفرعي (الذكاء 
الاجتماعي) ؛ (الذكاء الشخصي) » الدرجة الكلية من 
مقياس الميداس 2111235 للذكاء المتعدد» والمستخدم في 
الدراسة الحالية. 

> توجه الثقة: دم )ص03 )وما : 


تعرف الثقة بأنها توقعات تشتق من خبرة الفرد 


لاقام العام كرون ار ان كاذفافه ا مهاسن 
معينين. وتركز الدراسة الحالية على نوعين من الثقة 
هما: الثقة العامة ]1056' 06261811260 ويعرفها 
كوش وآخرون (1996) 31 باء طعتاوك بأنها توقعات 
الفرد تجاه الناس عموماً» أو تشير إلى مدى إيمان الفرد 
بأن الأمانة هي أساس الطبيعة الإنسانية» وبذلك تعتبر 
إحدى سمات الشخصية (في الدسوقي» .)١ ١١9198‏ 
الثقة العاطفية )ود1 «تعسص)»وط ويعرفها ريمبل وآخرون 
(1985) .21 غ6 اومصعظ بأنها توقعات الفرد بأن رفيقه 
سوف يعامله بالعدل والأمانة والمشاعر الإيجابية (في 
الدسوقي؛ 144 .)١‏ وبمكن تعريف الثقة العامة 
والعاطفية إجرائياً بأنهما: ما تعبر عنه الدرجة التي 
تنحصل عليها الطالبة في قائمة توجه الثقة لدى طلاب 
الجامعة التي أعدها الدسوقي )١199(‏ والمستخدمة في 
الدراسة الحالية. 

- إفشاء الذات عتندنو10ءو1 - 58164 : 

يعرف كل من جورارد وكوذبى وجونسون 
.(1959) 101013150 ,(1973) تإ0026) ,(1981) «مخصطمل 
الإفشاء بأنه العملية التي تتيح للفرد الفرصة للكشف 
عن أفكاره وأحاسيسه وحاجاته لشخص آخر (في 
الباكرء ,١1991/‏ 100 -91١).وفي‏ الدراسة الحالية 
تعرفه الباحثة بأنه العملية التي تتيح للطالبة الفرصة 
للكشف لصديقتها المقربة والإفصاح عن أفكارها 
وأحاسيسها وحاجاتها ومشكلاتها وآرائها وسلوكياتها 
وطموحاتها وخططها وقراراتها المستقبلية. ويمكن 


فرت افقاو الذاك إجرانيا بأد ما تسر عن الدرضة 
أعدته الباحثة في الدراسة الحالية. 


الإطار النظري 

الذكاء الاجتماعي والشخصي: 

ألمح جاردنر إلى أن فكرة الذكاءات الشخصية 
كانت واردة بطريقة غير مباشرة في كتابات «سيجموند 
فرويد» و«وليم جيمس» حيث كان لديهما إيمان بأهمية 
الذات الفردية» واعتبار القدرة على النمو الذاتي قدرة 
هامة تعتمد عليها إمكانية تعامل الفرد مع البيئة المحيطة 
به. ولكنهما في نفس الوقت كانت لديهما توجهات 
مختلفة نحوهاء حيث اهتم فرويد - كإكلينيكي - 
بالذات كما هي داخل الفردء ومدى معرفة الفرد 
الخاصة بذاته» وأن اهتمامه بالآخرين هو للحصول 
على فهم أفضل لمشكلاته ووسائل حلهاء وكذلك 
معرفه رغباته وقلقة ودوافعه وبالتالي تحقيق أهدافه. أما 
«وليم جيمس» - وعلماء النفس الاجتماعي من بعده 
- فقد اهتم بعلاقة الفرد بالجماعة الخارجية وأن معرفة 
الفرد بذاته تأتي من فهمه المتزايد بطريقة تفكير الآخرين 
بالفرد» وكذلك من خلال العمل والتفاعل السلس مع 
الجماعة. 

والذكاء الاجتماعي هو الذكاء المتجه إلى 
الخارج أو إلى الأفراد الآخرين؛ حيث يتميز الفرد 
بقدرته الفعالة على ملاحظة الفروق بين الآخرين؛ في 
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أمزجتهم وطباعهم ودوافعهم ومقاصدهم. أما الذكاء 
الشخصي فهو الذكاء الجواني حيث يتميز الفرد بقدرة 
فعاله في التوجه إلى حياته الشعورية الخاصة» والتمييز 
بين مشاعره» وتسميتهاء وترميزهاء والاعتماد عليها 
كوسائط لفهم سلوكه وتوجيهه. (جاردنر» 25٠١5‏ 
-#80:) 

توجه الثقة: أشار هاتفيلد (1984) 81261614 إلى 
أن الثقة تعد من المكونات الأساسية للعلاقات 
الاتصالية (البينشخصية) القوية» وبدونها لا توجد أية 
علاقة قوية تتمتع بالاستقرار أو الفائدة المشتركة (في 
الدسوقي»: 15918: 31). والثقةإنماهي طمأنينة 
وثبات» طمأنينة إلى موضوع (الذات أو الآخرء أو 
الجماعة؛ أو مجتمع)؛ وثبات عند موقف»؛ حيث إن 
الواثق يتهيأ ويتحرك ويستعد ويسلك مع الموثوق به من 
موقع ثابت» وموقف واحدء فالطمائيفة والفيات مقا 
هما قوام الثقة (عثمان» 21995 .)5١- 5٠‏ 

إفشاء الذات: قدم هذا المصطلح الطبيب النفسي 
سيدنى جورارد 10101810 570267 عندما نشر كتابه 
شفافية الذات 5617 غعمةمكصة1 عام :)١19715(‏ حيث 
ناقش مفاهيم الذات» واعتبر أن العلاقات الصحية مع 
الآخرين تتطلب أن تكون لدينا القدرة على الكشف عن 
ذواتناء واستماع الآخرين لناء وبدون هذه العملية 
نصبح غير معروفين للآخرين» كما يكون تواصلنا معهم 
أجو ف وبدون معنى (2010 ,18ه26)أم5 صل). 


وهناك العديد من النظريات التي تناولت مفهوم 


إفشاء الذات والذي عرفه قاموس علم النفس بأنه: 
الميل إلى كشف معلومات أكثر حميمة تدريجياً فيما 
نصل إلى معرفة الآخرين بشكل أفضل. ولذلك اهتنمت 
نظرية الاختراق الاجتماعي النكاقت 
12601 باستخدام نمو ذج البصلة 1ء1200 «منمه في 
الشخصية » حيث تتكون البصلة من أربع طبقات 
5 : الطبقة السطحية 6ع511175» والبامشية 
2610617 والمتوسطة ع0136عممعام والمركزية 
81مع. وفي عملية الإفشاء يتم تقشير هذه الطبقات 
تدريجياًء ففي الطبقة السطحية يتم الكشف عن 
المعلومات السطحية والتي تبدو واضحة مثل: الجنس» 
العجرة لسر وات جه الت لق يي 
معلومات مثل: اسم الشخصء المهنة» مسقط 
الريأس» الاهتمامات؛ ويتم إفشاؤها عادة من خلال 
حديث قصير مع الشخص الآخر. وفي الطبقة المتوسطة 
يلم إقنعا ترجاه تحصن إن يتدها ولكنها خيز 
سرية» أما الطبقة المركزية فمعلوماتها خاضة جدا ويكم 
إفشاؤها بحذر (2007 ١١114,‏ ه). 


الدراسات السابقة: 
في ضوء موضوع الدراسة ومتغيراتها» فإنه يمكن 
عرض الدراسات السابقة من خلال أربعة محاور وهى : 
امور الأول: دراسات اهتمت بالذكاء 
الاجتماعي والشخصي. 


١‏ - دراسة أبو ناشى ,))5١٠١05١١‏ هدفت هذه 


الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين الذكاء الشخصي 
وكل من الذكاء الاجتماعي والموضوعي» وتكونت 
العينة من (10) طالبة بالفرقة الثانية بالاقتصاد المنزلي 
بكلية التربية النوعية؛ جامعة المنوفية و(40) طالباً 
وطالبة بالفرقة الثالثة بالتعليم الأساسي بكلية التربية 
ومن الأدوات استخدم مقياس التقرير الذاتي من إعداد 
الباحثة. وأوضحت أهم النتائج: وجود علاقة جزئية 
بين الذكاء الشخصي والذكاء الاجتماعي. 

١‏ - دراسة اللحيائ .)56١١7(‏ هدفت هذه 
الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين فاعلية الذات 
الاجتماعية وكل من الذكاء الاجتماعي والشخصي 
وفقا لنموذج جاردنر للذكاء المركب» الفروق بين 
طالبات التخصصات العلمية والأدبية في الذكاء 
الاجتماعي والشخصي. وتكونت العينة من )5٠00(‏ 
طالبة بكليات التربية للبنات بالأقسام العلمية والأدبية. 
ومن الأدوات استخدم مقياس الذكاء المركب الميداس 
لشرر (811245) (1996) #تتهعط5؛ وأوضحت أهم 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء 
الاجتماعي والشخصي بين طالبات الأقسام العلمية 
والأدبية. 

+ - دراسة الحكمي (54 :)3٠٠١‏ هدفت هذه 
الدراسة إلى التعرف على أثر التخصص الدراسي 
ومركز الضبط والتفاعل بينها على الذكاء الشخصي 
امكلاب الخاسكة. وتكونح الفيحة مان 0 طاننا 


تخصص أحياء وشريعة بجامعة أم القرى فرع الطائف» 


ومن الأدوات استخدمت قائمة التقدير الذاتي من 
إعداد الباحث» وأوضحت أهم النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في الذكاء الشخصي بين الطلاب 
ذوي التخصص العلمي (أحياء) وذوي التخصص 
الأدبي (شريعة) وذلك لصالح ذوي التخصص العلمي. 

المحور الثائ: دراسات اهتمت بمتغير الثقة: 

١‏ - دراسة الديب :)١995(‏ هدفت هذه 
الدراسة إلى فحص العلاقة بين بعض الاتجامات 
الوالدية كما يدركها الأبناء وكل من: مركز الضبط 
«(الداخلي - الخارجي) متمثلا في المسئولية عن 
التحصيل والثقة المتبادلة بين الأفراد. وتكونت العينة 
من(559) طالباً وطالبة بالفرقتين الثالثة والرابعة 
بكليتي التربية بالفيوم وعين شمس»؛ ومن ذوي 
تخصصات علمية وأدبية. وأوضحت أهم النتعائج: 
وجود علاقة دالة إحصائياً بين الثقة المتبادلة وكل من 
اتجاه الإهمال والتسامح في التنشكة الاجتماعية 
للوالدين. عدم وجود علاقة دالة إحصائياً بين الثقة 
المتبادلة وكل من : اتجاه التسلط ووجهة الضبط 
الداخلي (المسئولية عن التحصيل). 

المحور الثالث: دراسات اهتمت بمتغير إفشاء 
الذات: 

١‏ - دراسة بونش (1983) لءمنا8: هدفت 
هذه الدراسة تقييم العلاقة بين إفشاء الذات وبين مدى 
إدراك الانسجام في مجموعتين من مجموعات المعالجة 
الإرشادية الطلابية. وتكونت العينة من )5١(‏ طالباء 
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وأوضحت أهم النعائج: زيادة في كم ونوع إفشاء 
الذات مع انخفاض في إدراك المسافة بين الأشخاص 
وتدعيم نمو المشارك في خبرة المجموعات الصغيرة. 

؟"-دراسة كان وجاريسبسوك © صطماآ 
(2009) دممتسة6©: هدفت هذه الدراسة إلى فحص 
العلاقة بين إشارات مزاج الاكتئاب والقلق المرتفعة 
وبين إفشاء الذات الانفعالي. وتكونت من دراستين 
حبث تكونتعينة الدراسة الأولى مدن (871) طالب 
جامعياً: ومن الأدوات استخدم مقياس النزعة لإفشاء 
هموم الذات» وأوضحت أهم النقائج أن إشارات 
الاكتئاب والقلق التي تترافق مع إفشاء الذات الانفعالي 
تتجه نحو التوسط عن طريق تجنب إظهار الانفعال. أما 
عينة الدراسة الثانية فتكونت من )١5(‏ مشاركاًء 
وأوضحت أهم النعائج أن إشارات الاكتئاب فقط 
كانت ذات علاقة بالإفشاء حول أحداث خاصة معيئة» 
وأن إشارات الحزن والكابة ترتبط بنقص الإفشاء 
الانفعالي. 

”* - درامسة شوارتز (2009) ةلات 5: 
هدفت هذه الدراسة إلى فحص مدى إمكانية إفشاء 
الذات في الصداقات لدى اللاتنيين المولودين في بلادهم 
والأمريكيين من أصل لاتيني » وكذلك مدى ارتباطه 
بمتغيرات ثقافية مثل: الجماعية» الموية العرقية» 
والتبادل. وقد جمعت البيانات من العينة عن طريق 
استطلاع على الإنترنت. وأوضحت أهم النعائج: 


توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين نوع العلاقة وبين 


إفشاء الذات» وكذلك بين الجماعة وبين زيادة إفشاء 
الذات خلال كل أنواع العلاقات. 

> دراسة زهائج وشى وهاو 4 501 ,قمقطاد 
(2009) 18130: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اتجاهات 
المعلمين قبل الخدمة تجاه إفشاء الذات. وتكونت العينة 
من )١17(‏ معلم صيني ؛ و(١18)‏ معلم أمريكي. 
وأوضحت أهم النعقائج: وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين في اتجاهاتهم نحو إفشاء الذات 
في خمسة جوانب هي : حجم إفشاء الذات» المواضيع 
العامة وغير العامة الأهداف العامة وغير العامة؛ ما 
يتعلق بالطلاب. 

احور الرابع: دراسات اهتمت بمتغيري الثقة 
وإفشاء الذات: 

١‏ - دراسة جونسون ونوناك (1972) مموصطمل 
موده20 ©2: مدفت هذه الدراسة إلى التحقق من 
فعالية الاستجابة وتبادل الإفشاء الذاتي على نمو الثقة. 
وأوضحت أهم النتائج أن أخذ المبادرة في إفشاء الذات 
تعر اماها في تنمية الثقة. 

؟ > دراسة ويليامز (1974) 5م1777111: هدفت 
هذه الدراسة إلى تحديد الفروق بين نموذجين إرشاديين 
في تسهيل عملية الثقة وإفشاء الذات لدى طلاب الكلية 
السودء تكونوا من مجموعتين؛ تلقت الأولى إرشادا 
منترقاً .نيدم تلقته الثانية من مرشتديم كلقوا الخد الأدنى 
من التدريب» وأوضحت أهم النتائج: وجود فروق 
ذات دلالة في الثقة وإفشاء الذات لكل مجموعة قبل 


المعالجة وبعدهاء وذلك لصالح بعد المعالحة الإرشادية. 

“ > دراسة هاريس (1980) 113:15:هدفت 
هذه الدراسة إلى فحص العلاقة بين الرغبة في إفشاء 
الذات والمظاهر المختلفة للثقة في المجموعة» وأوضحت 
أهم النتائج : أن المشاركين ذوي مستويات الثقة العالية 
كانوا أكثر رغبة في إفشاء الذات من ذوي المستويات 
المنخفضة. 

- دراسة بستول (1993) ع215:01: هدفت 
هذه الدراسة فحص الفروق في الثقة وإفشاء الذات 
المرتبطة بالأمن» والقلق» والازدواجية؛» وتجنب 
الترابط. وتكونت العينة من (44) طالباً قبل التخرج. 
وأوضحت أهم النتائج وجود علاقة بين المستويات 
العالية من الثقة العاطفية ومقدار إفشاء الذات» 
والشعور بالراحة مع عملية الإفشاء 


التعليق على الدراسات السابقة: 

بعد عرض الدراسات السابقة والإشارة إلى أهم 
نتائجها المتعلقة بالدراسة ؛ يمكن استخلاص ما يلي : 

- اهتمام الدراسات العربية الحديثة بالذكاء 
المتعدد خاصة الذكاء الاجتماعي والشخصي ومدى 
ارتباطها ببعضهاء وعلاقتها بمتغيرات نفسية وعقلية 
وديموغرافية مثل: فاعلية الذات الاجتماعية» ومركز 
الضبط» والتخصص الدراسي. 

- ندرة الدراسات العربية والأجنبية التي 


- اهتمام الدراسات الأجنبية بمتغير إفشاء الذات 
قديماً وحديثاًء خاصة في مجال الإرشاد النفسي والصحة 
النفسية» ثم المجال التربوي» والصداقات بين الجنسين. 

- اهتمام الدراسات الأجنبية قديماً بالعلاقة بين 
متغيري الثقة وإفشاء الذات. 

وها سبق يتضح عدم اهتمام الدراسات 
عربية وأجنبية قدا وحديفاً بالعلاقة بين متغيرات 
الذكاء الاجتماعي والشخصي وتوجه الثقة وإفشاء 
الذات, نما وجه الدراسة الحالية إلى محاولة فحص 
العلاقة بين هذه المتغيرات»؛ والتركيز على المجال 
التربوي؛ والفروق بين الطالبات في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي تبعاً للتخصص (العلمي- الأدبي)؛ وتوجه 
الثقة (العامة - العاطفية)»: وإفشاء الذات (بأبعاده 
المختلفة). 


فروض الدراسة: 

في ضوء مشكلة الدراسة وتساؤلاتهاء ونتائج 
الدراسات؛ يمكن صياغة فروض الدراسة كما يلي : 

١‏ -لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي» وبينها وبين 
توجه الثقة (العامة - العاطفية) لدى الطالبة الجامعية. 

؟ -لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
الذكاء الاجتماعي والشخصيء وبينها وبين إفشاء 
الذات (بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة الجامعية. 


٠“‏ لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
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توجه الثقة (العامة - العاطفية) وبين إفشاء الذات 
(بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة الجامعية. 

5 -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسط درجات الذكاء الاجتماعي ؛ ومتوسط درجات 
الذكاء الشخصي» والدرجة الكلية للذكاء بين الطالبات 
تبعاً للتتخصص الدراسي (العلمي - الأدبي). 

ه-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسط درجات الذكاء الاجتماعي ؛ ومتوسط درجات 
الذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على 
الدرجات (المنخفضة - المرتفعة) في توجه الثقة (العامة 
- العاطفية) 

5 -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسط درجات الذكاء الاجتماعي ؛ ومتوسط درجات 
الذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على 
الدرجات (المنخفضة - المرتفعة) في إفشاء الذات 
(بأبعاده المختلفة). 


منهج الدراسة وإجراءاهًا: 

١‏ - منهج الدراسة: لتحقيق أهداف الدراسة 
2 استخدم المنهج الوصفي المقارن لتحديد العلاقة بين 
متغيرات الدراسة» ولتحديد الفروق في الذكاء 
الاجتماعي والشخصي بين الطالبات تبعا للتخصص 
الدراسي (العلمي - الأدبسي): 52 للدرجات 
(المنخفضة - المرتفعة) في متغيرات الدراسة الأخرى. 


* حعينة الدراسة: اختيرت عينة الدراسة 


الأساسية بطريقة عشوائية» وتكونت من )5٠١(‏ طالبة 
جامعية بالفرقة الثالثة بكليات التربية للبنات بجامعة أم 
القرى بمكة المكرمة» (١٠٠)طالبة‏ من التخصصات 
العلمية و(١١٠)‏ طالبة من التخصصات الأدبية. 
وتكونت العينة النهائية للدراسة من )١1765(‏ طالبة 
() طالبة من التخصص العلمي» (84) طالبة من 
التخصص الأدبي» وذلك بعد استبعاد الأدوات غير 
المكتملة من الاستبيانات. 

# - أدوات الدراسة: لتحقيق أهداف 
الدراسة» تم استخدام الأدوات التالية: 

أ - مقياس الذكاء المرككب (الميداس) 
(8111245) [2امعمرمماءتك172 عممعع نااعغمآ عط عام16ت3/1 
علهء5 معدوووووة : لا يعتبر هذ المقياس اختبارا 1 
موضوعياً للذكاء؛ وما يعتبرمن مقايبس التقدير الذاتي؛ 
وهومن إعناد (1996) 5562161 0م81 وترجمته 
واستخدمته في دراستها مريم اللحياني 2)235٠١7(‏ وقد 
أجرى معد المقياس أربع دراسات لحساب صدقه 
وثباته. 

ويتكون المقياس من ماني مقاييس فرعية منها: 
الذكاء الاجتماعي (بين الأشخاص»)؛ الذكاء 
الشخصي (الفرد مع نفسه)» ويتكون كل منها من 
جموعة من العبارات ويبلغ العدد الكلي للعبارات 
()) عبارة ويتم تصحيح المقياس عن طريق مقياس 
(خماسي) متدرج بطريقة (ليكرت) تعطي فيه 
الدرجات من ١‏ -5»: حيث تدل الدرجات العالية 


على درجة مهارة عالية وبالعكس بالنسبة للدرجات 
المنخفضة. وفي دراسة اللحياني "6570١7(‏ أجرت 
الباحثة حساب تقديرات الصدق والثبات على عينة 
مكونة من(500) طالبة جامعية» )56١١(‏ طالبة 
بالقسم العلمي و(١٠3)‏ طالبة بالقسم الأدبي» وثّم 
حساب تقديرات الصدق كما يلي: صدق المحكمين: 
حيث اتفق معظم المحكمين على صحة الترجمة والبنود 
المعدلة لتتفق مع ثقاقة وتقاليد المجتمع السعودي. صدق 
التحليل العاملي: أسفرت نتائج التحليل العاملي عن 
ثمانية عوامل بعد استخدام طريقة المكونات الأساسية؛ 
والتدوير المتعامد للمحاور بطريقة الفاريماكس» الصدق 
التمييزى: وباستخدام المقارنة الطرفية بين الدرجات 
الأعلى والأدنى تراوحت قيمة «ت» للمقاييس الفرعية 
الثمانية ما بين (75,:71-- 7,800 5) وجميعها دالة 
حجان عد شخون حي وكانت قيمة (ت» 
لمقياسي الذكاء الاجتماعي والشخصي على التوالي: 
(4(20؟, صدق الاتساق الداخلي: 
حيث تراوحت معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد 
للمقاييس الفرعية بالدرجة الكلية لكل مقياس فرعي 
انين (50-43:) وكتنوا كاله إعصاانا عند 
مستوى (20,001: أما مقياسا الذكاء الاجتماعي 
والشخصي فكانت معاملات ارتباط أبعاده على 
التوالي: الذكاء الاجتماعي : القدرة على الإقناع 
()226 تشكر الباحثة زميلتها د. مريم اللحياني بكلية الآداب 

والعلوم الإدارية للسماح لها باستخدام المقياس في دراستها. 


(20 الحساسية الاجتماعية (20.84): العمل مع 
الآخرين (0,57): الذكاء الشخصي: المعرفة 
الشخصية (20,87)؛ الحساب (20,311), حل المشاكل 
المكانية (20.75؛ الفعالية (/.0) وكانت جميع 
معاملات الارتباط دالة عند مستوى (0,001) كما ثم 
حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ وتعديل سبيرمان - 
براون وطريقة التجزئة النصفية» وتراوحت التقديرات 
على التوالي فيما بين 5,00(١ ,)0,88- ٠,”9(‏ - 
(50 ,0 -20,88. أما بالنسبة لمقياس الذكاء 
الاجتماعي فكانت على التوالي: (0,88: 88,٠١غ:‏ 
والذكاء الشخصي فكانت على التوالي: 
(/اى.٠,‏ ولا,٠,‏ 20.06. (اللحياني» 2١59:5٠١5‏ 
.)17١-4‏ والدراسة الحالية اعتنمدت على حساب 
تقديرات الصدق والثبات السابقة لأن العينة اختيرت 
من ضمن مجتمع دراسة اللحياني ,)5٠١5(‏ كما 
اقتصرت الباحثة على مقياسي الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصي فقط لارتباطها بأهداف الدراسة. 

ب - قائمة توجه الثقة لدى طلاب الجامعة: 
هي قائمة أجنبية أعدها (1996) 21 اه داءناه©؛: وذلك 
لقياس توجه الثقة (العاطفية - العامة)» وترجمة 
وتقنين مجدي محمد الدسوقي (118١)؛‏ وتتكون 
القائمة من دليل التعليمات وكراسة الأسئلة واستمارة 
تصحيح »؛ كما تتكون كراسة الأسئلة من )5٠(‏ عبارة 
بمعدل )3١(‏ عبارة لكل مقياس» ولكل عبارة أربعة 
مداكل لاؤتعانة متى :داقن أجانا قاهرا إطلافا 
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وتعطى الدرجات 5 »؛ 7, »١٠١7”‏ أما العبارات السلبية 
فيتم تصحيحها في الاتجاه العكسي » وتتراوح الدرجة 
الكلية لكل مقياس فرعى ما بين .)6١0- 5٠١(‏ وقام 
مترجم القائمة بحساب تقديرات الصدق والنغبات 
لمقياسي الثقة العامة والعاطفية وذلك كمايلي: 
الصدق: صدق التحليل العاملي: تكونت العينة من 
(20) من طلاب الجامعة» وأسفرت نتائج التحليل 
العاملي باستخدام طريقة المكونات الأساسية لبوتيلنج 
والتدوير المتعامد بطريقة الفاريماكس عن ثلاثة عوامل 
لمقياس الثقة العامة تراوحت تشبعات بنودها على 
الخوالي كبا يلي 61ح الأو وف - 
/1ا»)., (20,115-0,5675. وأربعة عوامل لمقياس 
الثقة العاطفية» تراوحت تشبعات بنودها على التوالي 
كابتسسنا افص حاو عي 
لا لاه 4 رد)م زمره ل [لالا روم 
الصدق التمييزى: بلغت العينة )70١(‏ من طلاب 
الجامعة» واستخدمت طريقة المقارنة الطرفية للتمييز بين 
مرتفعي ومنخفضي الثقة» وبلغت قيمة النسبة الحرجة 
في مقياس الثقة العامة والعاطفية على التوالي: 
)١1١8( © (‏ وجميعها دالة عند مستوى 
.»٠.01(‏ صدق الاتساق الداخلي: وتكونت العينة من 
)١16١(‏ من طلاب الجامعة» وتراوحت قيم معاملات 
الارتباط لمقياسي الثقة العامة والعاطفية على التوالي : 
5-84 دود (0كك.ء -1١لم:,0)‏ وجميعها 
دالة عند مستوى .20,01١(‏ أما بالنسبة الحساب تقديرات 


النغبات فقد استخدمت طريقة إعادة الاختبار بفاصل 
زمني قدره شهرء وتكونت العينة من )٠١٠١(‏ من 
طلاب الجامعة. وكان معامل الارتباط بين التطبيقين 
الأول والثشاني لمقياسي الثقة العامة والعاطفية على 
التوالي كسايلكي + (5:51/7) ("653:*).وهسئذال 
إحصائياً عند مستوى (20.01: طريقة التجرئة 
النصفية: وتكونت العينة من )٠٠١(‏ من طلاب 
الجامعة» وبلغت معاملات الارتباط بين درجات البنود 
الفردية والزوجية للمقياسين على التوالي: 2)20,7١157(‏ 
(2*,14. وبعد تصحيحها بمعادلة سبيرمان - براون 
بلغت (20.87, (20,87, طريقة ألفا كرونباخ: 
وتكونت العينة من )2٠٠١(‏ من طلاب الجامعة»؛ وبلغ 
معامل الثبات للمقياسين على التوالي: 2)20,4١1(‏ 
20,80 أما في الدراسة الحالية فقد قامت الباحثة 
بإعادة صياغة عبارات القائمة لتكون موجهة إلى عينة 
الإناث» وتغيير كلمة (رفيقي) إلى (صديقتي) ويقصد 
بها الصديقة المقربة أو المفضلة وذلك لتتناسب مع ثقافة 
المجتمع السعودي وعاداته الإسلامية» كما أعيدت 
صياغة بعض عبارات مقياس الثقة العاطفية 2٠١(‏ 
.)»)250١‏ ومقياس الثقةالعامة(9, ١٠6‏ لا١ا,‏ 
1١‏ ) لتتناسب مع باقي العبارات» وقد تم موافقة 
المحكمين'"' على هذه التغييرات (ملحق رقم .)١‏ ونّم 
حساب تقديرات الصدق والنبات وذلك كما يلي: 


(26)5 تشكر الباحثة امحكمين الذين شاركوا في تحكيم الأدوات. 
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الصدق: الصدق البنائي (صدق الإتساق الداخلي) 


عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


بيرسون 001136100 7502وء5»: وجدول رقم 2200 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية لكل مقياس فرعي من قائمة توجه الثقة (ن - .)١78‏ 
رقم مقياس الثقة العامة مقياس الثقة العاطفية رقم مقياس الثقة العامة مقياس الثقة العاطفية 
العبارة قيمة معامل الارتباط قيمة معامل الارتباط العبارة قيمة معامل الارتباط قيمة معامل الارتباط 
١‏ 1 سن للع فين 1 ا 5# 8 
5 00 ** لش ١‏ القع * * مزمن ** 
١‏ ال نا 04 * ١‏ كلاو ** لهب ** 
3 لاه #** كلون ** 1 طق يسن 
8 لاه اه له 6 08 ** معدن ** 
1 ال كنت ا سن 3 عولد طرف نيف 
7 هلا الاهن ** ّ 4ن ** كالاب ** 
1 0 1 104 ا ا نا 
0 دك ورم * » 18 5# 5 
١‏ اما لكايس 1 رافق لا انا 
** داله عند مستوي (0,.01) * دال عند مستوي )١,٠١8(‏ 


من جدول رقم )١(‏ يتضح أن جميع قيم معاملات 
الارتباط دالة عند مستوى )2٠0,01١(‏ وذلك بالنسبة لمقياس 
النقة العامة ما عدا العبارتين رقم (0, ')» فقد كانتا غير 
دالتين إحصائياً ولذلك تم حذفهما عند تطبيق المقياس على 
عينة الدراسة. أما بالنسبة لمقياس الثقة العاطفية فقد كانت 
جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى 
(» ماعدا العبارتين رقم (7, )١18‏ فقد كانتا دالتين 


عند مستوي (20,05» أما العبارتان رقما (28 )١١‏ فقد 
كاتنا غيردالتين إحصائياًء وقدتم أيضاً حذفهما من 
المقياس. كما تم أيضاً التحقق من الصدق التميييزى وذلك 
بإجراء المقارنة الطرفية بين منخفضي ومرتفعي الثقة (العامة 
- العاطفية) (2771)» وقد تم التحقق منه باستخدام اختبار 


«ت) اوها - '1' للعينات المستقلة » وجدول رقم (؟) يوضح 


الجدول رقم (؟). يوضح دلالة الفروق بين منخفضي ومرتفعي الثقة (العامة - العاطفية) (ن - ٠‏ 5). 


الا نخراف 
المقياس ا جموعة نَ المتوسط 

المعياري 
الثقة منخفضي الثقة 3 06.وة, ١7 ١١1١‏ 
العامة مرتفعى الثقة 1 للءه,؟ا١ ١‏ 
الثقة منخفضي الثقة 0 لحت ااال ١1١‏ 
العاطفية مرتفعى الثقة 1 يل ل 


نتائج ذلك. 
0 مستوى 00 7 1 مستوى 
قيمة «ف» قيمة «ت» | درجة الحرية 
الدلالة الدلالة 
0 ا 0 8 من 
1 د 0 م مان 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ 


من جدول رقم (5) يتضح وجود فروق دالة 
اعفان ع منتدوت (وسي اين الطاليات ميات 
ومرتفعات الثقة (العامة - العاطفية)» وذلك لصالح 
مرتفعات الثقة (العامة - العاطفية)» تمايعني تحقق 
الصدق التمييزي للمقياس. أما الثبات: فقد تم التحقق 


الله 
منه بإجراء طريقة التجزئة النصفية وذلك بتقسيم بنود 
المقياس إلى قسمين : البنود الفردية » والزوجية وكذلك 
استخدام معامل ألفا كرونباخ؛, وجدول رقم (”) 


يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم (5). يوضح قبم معاملات الثبات لمقياس توجه الثقة (العامة > العاطفية). 


التجزئة النصفية 
المقياس ن قيمة معامل الغبات 
الجرء الأول الجزء الثابي 
الثقة العامة حار 57هه,ه 15 
الثقة العاطفية لحيل اكه 048 


من جدول رقم (7) يتضح أن جميع قيم 
معائلات القبالت بالسية لقياين تون الققة (العامةت 


العاطفية) تعتبر جيدة جداً وبناءً على نتائج الصدق 
والثبات أصبح اللقياس صالحاً لتطبيقه على عينة 
الدراسة الحالية. 

ج - مقياس إفشاء الذات: وهو من إعداد 
الباحثة» والتي اعتمدت في صياغة أبعاده على نتائج 
دراسة الباكر »)١991/(‏ وكانت خطوات إعداده في 
الدراسة الحالية قد تمت كما يلى: 

١‏ - الصورة الأولية والنهائية: تكونت الصورة 
الأولية من )١59(‏ عبارة أوبفدا موزعة على قانية 
أبعاد (ملحق رقم ؟). وبعد عرضها على المحكمين» تم 
اختصارها إلى (8) بنداً في صورقا النهائية (ملحق 
رقم ”") وذلك في ضوء عمليات التعديل والحذف 


:5 معامل الغبات الكلي 
قيمة معامل ألفا كروبناخ 
تعديل سبيرمان - براون ن -و؟١‏ 
05 هوهلا 
اليك 
ااا للكلار 


؟ - استخدام المقياس وتصحيحه: يمكن تطبيق 
المقياس بطريقة فردية أو جماعية» حيث تتم الإجابة 
أفشى بدرجة كبيرة» أفشى بدرجة قليلة» لا أفشى» 
ويتم تصحيحه بإعطاء الدرجات "23 ,2 ١على‏ 
التوالي. ويحسب لكل فرد درجتان: الدرجة الكلية 
”* - الصدق والنبات: لتحديد الخصائص 
السيكومترية للمقياس تم تطبيق المقياس على عينة 
مكونة من (5:00" طالبة سعودية بكليات التربية 
60 سوف يلاحظ القارئ اختلاف أحجام العينات في الجداول 
للعينات أثناء إجراء الاختبارات الإحصائية على الحاسب 
الآلي للتحقق من الصدق والثبات للمقياس. 


4 عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء اللاجتماعي والشخصي... 


جامعة أم القرى؛ ومن تخصصات علمية وأدبية 
مختلفة » ويمثلن فئة عمرية واحدة. 

صدق المقياس: بالإضافة إلى صدق المحكمين ثم 
حساب الصدق البنائي وذلك من خلال حساب قيمة 


الذي تنتمي إليهء وكذلك درجة كل بعد والدرجة 
الكلية للمقياس وكذلك مصفوفة معاملات الارتباط 
بين الأبعاد والجداول ذات الأرقام (5)؛ (05), (5) 
معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة (بند) والبعد 


الجدول رقم (4). يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية في مقياس إفشاء الذات (ن - 5:”). 


المناكا الشنية 11م المشاكل الصحية والجسمية (؟) المشاكل الأسرية والعائلية () المشاكل الدراسية (4) 
رقم العبارة | قيمة معامل الارتباط | رقم العبارة | قيمة معاهل الارتباط | رقم العبارة | قيمة معامل الارتباط | رقم العبارة | قيمة معاهل الارتباط 
١ 0 ١‏ 0 1" ا 8 لون 
١ 0 ١‏ , 0" لم 0 1, 
١ 6‏ ا ”7 4, 1 4, 
3 /امرء 1 01, 1 3, 8 00 
3 م ١‏ /1, ا 3 04 
. 0 5 0 3 00 1 0 
7 , 7 ا 7" ماه 5 , 
1 014, 0 0 1 /, 13 0 
0 وان 18 0 518 ,١‏ 1 , 
١‏ 04, 0 8/, 0 54/, 1 0 
١‏ نف 1 0 

1 ا 
0 0 
1 01 
م كان 


جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01) 


المشاكل الاقتصادية (ه) الآراء والسلوكيات السلبية (/ا) الرؤى والطموحات والخطط (8) 


رقم العبارة 


/ع4 
/1 
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قيمة معامل 
الارتباط 


الأسرار الخاصة والعائلية (5) 
قيمة معامل 
رقم العبارة 
الارتباط 
ملك 5ه 
0 /اه 
1 مه 


رقم العبارة 


1 


قيمة معامل 
الارتباط 


عه 


رقم 
العبارة 
7323 


رف 


327” 


رقم 
العبارة 


م١‎ 


للك 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


تابع جدول رقم (5). 
المشاكل الاقتصادية (ه) 


رقم العبارة 


قيمة معامل 
الارتباط 


رقم العبارة 


الأسرار الخاصة والعائلية (5) 


قيمة معامل 


الارتباط 


جنيع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01) 


الآراء والسلوكيات السلبية (/ا) 


رقم العبارة 


1 


“ا 


قيمة معامل 
الارتباط 


الجدول رقم (ه). يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية لمقياس إفشاء الذات (ن - ه8٠‏ ”"). 


الأبعاد 


معامل 
الارتباط 


المشاكل 
النفسية )١(‏ 


لاثارة 


المشاكل 
الصحية (؟) 


0 


المشاكل 
الأسرية (7) 


ثلالارة 


جنيع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01) 


المشاكل 
الدراسية (84) 


06 


المشاكل 
الاقتصادية (ه) 


ككلاره 


الجدول رقم (5). يوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين درجات أبعاد مقياس إفشاء الذات (ن - .)77/١‏ 


أبعاد المقياس 


المشاكل 
النفسية )١(‏ 


المشاكل 
الصحية (؟) 


* * جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى (0,:1) * دال عند مستوى (8 )0,٠‏ . 


المشاكل 


الأسرية (”) 


كلدهره 


٠ /اه‎ 


المشاكل 


الدراسية (8) 


المشاكل 


الاقتصادية(ه) 


56 
الرؤزى والطموحات والخطط (8) 
0 
العبارة العبارة 
الارتباط الارتباط 
”7 0.6 لذ لالاارء 
7 ا 15 لاه 
يف كلك م أخلارة 
7 لماه 1 ار 
72 كو م ار 
14 0 
الأسرار الآراء الرؤى 
الخاصة (5) السلبية (5) | الطموحات (7) 
لاللن 0 لكلا 
الأسرار الآراء الرؤى 
الخاصة (5) السلبية »١/(‏ | والطموحات(8) 
1 
1 1 
كلك 1ه ص 
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من جدول رقم (1) يتضح أن جميع معاملات 
اونا جين الأنع ان كانه حمونان فد فق 
( »؛ ما عدا بعدي المشاكل النفسية» والرؤى 
والطموحات والخطط والقرارات المستقبلية فقد كانت 
دالة عند مستوى (0.:00).كذلك من الجداول ذات 
الأرقام (5» ٠5‏ 1) يتضح أن جميع قيم معاملات 
الارتباط لمقياس إفشاء الذات تعتبر ذات دلالة 


عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي... 


إحصائية » نما يعني تحقق صدق البناء الداخلي. كذلك 
تم حساب الصدق التمييزي وذلك بإجراء المقارنة 
الطرفية بين الحاصلات على الدرجات الكلية المنخفضة 
2750 والمرتفعة (/71/) في المقياس وقد ّم التحقق 
منه باستخدام اختبار «ت)» 1656 1 للعينات المستقلة » 


وجدول رقم (7) يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم (07). يوضح دلالة الفروق بين منخفضي ومرتفعي إفشاء الذات إن - .)١517‏ 


من جدول رقم (7) يتضح وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١(‏ بين الطالبات 
منخفضات ومرتفعات إفشاء الذات وذلك لصالح 
مرتفعات الإفشاءء نما يعني تحقق الصدق التمييزي 
للمقياس. 


الجدول رقم (8). يوضح قيم معاملات الثبات لمقياس إفشاء الذات. 


الأبعاد المشاكل المشاكل 
المشاكل 1 المشاكل 

الصحية الأسرية 
النفسية الدراسية 

الطريقة والجسمية والعائلية 
ن - 35> 1 ا" ا" 
التجزئة النصفية اللو ا 55 5, ا 
ألفا كرو نباخ مم لمكتك.ء | 4485, /541 ١:1‏ 


الا نخراف قيمة قيمة مستوى 
المجموعة ن المتوسط مستوى الدلالة درجة الحرية 
المعياري «ف» «ت» الدلالة 
ام مك حل ل 
الإفشاء 
م , 1 ا كيل 3 
مر تفعي 
1 ام لضن ام 
الإفشاء 


نات المقياس: لحساب تقديرات الات 
استخدمت طريقة التجزئة النصفية» ومعامل ألفا 
كرونباخ » وجدول رقم (8) يوضح نتائج ذلك. 


الأسرار الآراء الرؤى معامل 

المشاكل 
الخاصة والسلوكيات الطموحات الغبات 

الاقتصادية 
والعائلية الشية الخطط القرارات الكلي 
1 فى 5 يفف ١6١‏ 
لاله 04 ل ا 1 , 
مكلكته ل" الال 00 ل" 
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من جدول رقم (8) يتضح وجود معاملات 
ثبات مرتفعة» ما يعني تحقق الثبات للمقياس. وبذلك 
تحفق الصدق والثبات للمقياس نما يعني صلاحية 
استخدامه في الدراسة الحالية. 

- إجراءات الدراسة: مرت إجراءات 
الدراسة الحالية بعدة خطوات يمكن تلخيصها كما يلي : 

أ - إعداد أدوات الدراسة والتحقق من صدقها 
وثباتها وبالتالي صلاحيتها للتطبيق على عينة الدراسة 
الحالية. 

ب - اختيار عينة الدراسة الأساسية من المجتمع 
الأصلي بطريقة عشوائية. 

ج - تطبيق أدوات الدراسة على أفراد العينة 
بطريقة جماعية في قاعة اللحاضرات (بعد انتهاء 
محاضرات الباحثة)» وقد استغرقت عملية التطبيق ثلاثة 
أسابيع » حيث طبقت الأدوات الثلاث كلها مرة 
واحدة» وذلك على مجموعات صغيرة في كل مرة. 

د - بعد انتهاء عملية التطبيق» ثم تجميع 
الاستبيانات» وفرزهاء والتأكد من إجابة أفراد العينة 
على كامل الاستبيانات الثلاث» ثم حذف الاستبيانات 
غير المكتملة» وبذلك أصبح المجموع النهائي لأفراد 
العينة )١70(‏ طالبة. 

ه - إجراء عملية التصحيح ورصد النتائج 
ومعالجتها إحصائياً باستخدام البرنامج الإحصائي 
(25555» واستخدام الاختبارات الإحصائية المناسبة» 


نّم عرض نتائج الدراسة ومناقشتهاء وأخيرا عرض 


مجموعة من التوصيات المرتبطة بناءً على هذه النتائج. 


نتائج الدراسة وتفسيرها 

الفرض الأول: لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعى والذكاء الشخصىء» 
وبينها وبين كل من: توجه الثقة (العامة - العاطفية) 
لدى الطالبة اجامعية. 
الفرضين الثاني والثالث تم استخدام معامل ارتباط 
بيرسون 0011190105 2621502 , وجدول رقم 2,0 
يوضصح نتائج ذلك: 
الجدول رقم (9). يوضح مصفوفة قيم معاملات الارتباط بين 


الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصىي وتوجه 
الثقة (العامة > العاطفية) (ن - ه7١‏ ). 


١‏ الذكاء الذكاء الثقة الثقة 
الأبعاد 
الاجتماعي الشخصي العامة العاطفية 
الذكاء ١‏ 
الاجتماعي 
الذكاء ع سن ١‏ 
الشخصي 
الثقة ار الو 1 
العامة 
الثقة ا ا ا فا ل 
العاطفية 


* * دالة عند مستوى )0,.1١(‏ * دالة عند مستوى (8 )١,٠‏ 


من الجدول رقم (1) يتضح وجود علاقة موجبة 


/ عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الااجتماعي والشخصي... 


توجه الثقة العامة وعند مستوى )٠0.00(‏ بين الذكاء 
الاجتماعي والذكاء الشخصي وبين توجه الثقة 
العاطفية. وبذلك ثم رفض الفرض الصفري وقبول 
الفرض البديل وهو: توجد علاقة ذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء وبينها وبين 
كل من: توجه الثقة (العامة - العاطفية) لدى الطالبة 
الجامعية. 

وبالنسبة للعلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصيء لم تتفق هذه النتيجة مع نتيجة 
دراسة (1998 ,81002 © 'إ1اءك) التي أوضحت أن 
الذكاء الشخصي منفصل عن الذكاء الاجتماعي 
بالرغم من وجود بعض التداخل بينهم (في أبو ناشى»؛ 
١‏ 5ب بيلما توصلت دراسة (أبو ناشى» 
١‏ إى وجود علاقة جزئية ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي. أما 
دراسة (1983 ,1عصكتة6) فتتفق نتائجها مع الدراسة 
الحالية حيث توجد علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي (في أبو 
حطبء .)١91/19975‏ 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الإنسان في 
علاقته ببيئته الخارجية خاصة ببيئته الاجتماعية ينبغي 
أن تتكامل وتتفاعل سماته وقدراته المختلفة؛ ففي 
علاقاته واتصاله بالآخرين يحدث تأثير متبادل بين ذكائه 
الاجتماعي ووعيه بالآخرين» وبين ذكائه الشخصي 


ووعيه بذاته, وهذا هوما وجه إليه فؤاد أبو حطب 


أنظار الباحثين حيث أشار إلى تأكيد أهمية العلاقة بين 
الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي في دراسات 
الباحثين السابقين» على الرغم من عدم استخدامهم 
لبذه المصطلحات على نحو صريح ؛ حيث عرف 
سبيرمان (1923 سمقصتةءم5) القدرة السيكولوجية بأنها 
إدراك أفكار ومشاعر الآخرين والحكم عليهاء وهو 
مصطلح يدل على الذكاء الاجتماعي؛ كما أن 
مصطلح إدراك الخبرة عنده يعتبر قريب الشبه بمصطلح 
الذكاء الشخصي. كما أن جيمس (1890 ,وعمتة[) أكد 
على أن الشعور بالذات يعتبر في جوهره خبرة 
اجتماعية»؛ وأكدت ويديك (1947) عاءءله7 في 
دراستها للقدرة السيكولوجية على العلاقة في الاتجاه 
العكسي» فإدراك الآخرين يتطلب من الشخص المدرك 
انقهارا بذوانخس افر (ن ابو حلت 2,235054١‏ 
/ا١‏ حلم ١‏ ). 

أما العلاقة بين الذكاء الشخصي والاجتماعي 
وبين توجه الثقة العاطفية والعامة» فلا توجد أي دراسة 
(حسب علم الباحثة) تناولتها بشكل واضح وصريح» 
ولكن يمكن الإشارة إلى دراسة عبد الفضيل )١191957(‏ 
والتي توصلت إلى علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية 
بين الصداقة والذكاء (في الشرقاوي: -١5٠:6٠0 ,7٠١١‏ 
5). .وكذلك دراسة سينها (1986 510583) والتي 
أشارت إلى أن الأفراد في الثقافة الجمعية أكثر مهارة في 
كسب وعمل الصداقات الجديدة (في درويش وهوبر» 


5 © وهذايعني أنهم قد يتصفون بالذكاء 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


الاجتماعي أو بعض مهاراته (تكوين علاقات اجتماعية). 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الثقة في الآخرين 
(كأحد أهم مكونات العلاقة بين الأفراد) خاصة في 
عصرنا الحاضر والذي تعقدت فيه حياتنا ومشاكلنا 
تتطلب منا أن نتصرف بذكاء. حيث توصل كناب 
وكومادينا (1979 0070206828) ©» «ممقص]) إلى أن 
الافتراض بأن الناس صادقون في الأصل يؤدي إلى 
مجموعة من النتائج الهامة التي تؤثر على قدرة الفرد 
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على الحياة في النظم الاجتماعية المعقدة (في الدسوقي» 


.)١ 4‏ 
الفرض الغابي: لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء 
وبينها وبين إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة) لدى 

الطالبة الجامعية. 
والجدول رقم )٠١(‏ يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم (08). يوضح قبم معاملات الارتباط بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي وبين أبعاد مقياس إفشاء الذات (إن-ده”7١).‏ 


البعد مشاكل | مشاكل صحية | مشاكل مشاكل 
الذكاء نفسيه جسمية أسرية عائلية دراسية 
الااجتماعي جوع هع. كلمي 05, 
الشخصي خد الا هع. 05, يميرة 


* دال عند مستوى (8 )١,٠‏ 


مشاكل أسرار خاصة | آراء وسلوكيات | رؤى - طموح 
اقتصادية وعائلية سلبية خطط - قرارات 
م١‏ 01 0 خسو 
١ 04‏ /لاكار * كلمل 


من الجدول رقم )٠١(‏ يتضح ما يلي: وجود 
علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية عند مستوى 
(5 0 بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي وبين 
إفشاء الرؤى والطموح والخطط والقرارات. عدم وجود 
علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصي وبين أبعاد إفشاء الذات الأخرى. 
وبذلك ينضح تحقق صحة الفرض الثاني جزئياً. ولم 
عد التاحدة غلى وراسة عرفة أو لجيه فق أو 
تختلف مع هذه النتيجة» ولكن يمكن الإشارة إلى دراسة 
(1983 ..21 اه ,تاعصد8) التي أوضحت نتيجتها زيادة في 


كم ونوع إفشاء الذات مع الا نخفاض في بعد المسافة بين 


أفراد المجموعة (زيادة إدراك الانسجام). ودراسة 
(2009 ,دوكتة:00 عت صطةك1) التي أشارت إلى وجود 
علاقة سالبة بين الاكتئاب ونقص الإفشاء الانفعالي. 
ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن إفشاء الطالبة 
للرؤى والطموحات والخطط والقرارات المستقبلية 
يرتبط إغابيا بذكائها الاجتماعي والشخصي. ومن 
الصعب تحديد أيها يؤثر في الآخرء هل الذكاء 
الاجتماعي والشخصي للطالبة الجامعية يؤثر على 
عملية الإفشاء لديها؟»؛ أو أن موضوع هذا الإفشاء 
الذاتي (الرؤى والطموح والخطط والقرارات) هو 
الأكثر تأثيراً في ذكائها الاجتماعي والشخصي؟. كما أن 
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إفشاء أنواع المشاكل الأخرى قد يرتبط بمتغيرات أخرى 
غير الذكاء» فالخبرة وتجارب علاقات الصداقات المقربة 
أن إدراك الطالبة الجامعية ووعيها لنوع مشاكلها يوحي 
لما بإفشائها ومناقشتها مع الخبراء والمتخصصين مثل 
المشاكل النفسية» والصحية الجسمية» والدراسية» كما 
أن مناقشة وإفشاء المشاكل العائلية» والأسرار الخاصة» 
والاقتصادية والآراء والسلوكيات السلبية قديكون 


أفضل مع أفراد العائلة المقربين» فالمساعدة وتقديم 
النصيحة من قبلهم قد يكون أفضل وأكثر فائدة من 
الصديقة المقربة. 

الفرض النالث: لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين توجه الثقة (العامة - العاطفية)» وبين 
إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة الجامعية. 


والجدول رقم )١١(‏ يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم .)١١(‏ يوضح قيم معاملات الارتباط بين الثقة (العامة - العاطفية) وبين أبعاد مقياس إفشاء الذات (ن - .)١78‏ 


مشاكل أسرار خاصة | آراء وسلوكيات | رؤى - طموح 
اقتصادية وعائلية سلبية خطط - قرارات 
ا در ره .6 
ندر 04, د هواره يكا, 


البعد مشاكل صحية ١‏ مشاكل مشاكل 
النقة جسمية أسرية عائلية دراسية 
العامة م د, لا هله 
العاطفية الاءارة 0 0 اوتا 


١‏ - وجود علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )٠,٠0(‏ بين توجه الثقة العامة وبين إفشاء 
المشاكل الأسرية والعائلية. 

؟ - عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
توجه الثقة (العامة - العاطفية) وبين أبعاد إفشاء الذات 
الأخرى. وبذلك يتضح تحقق صحة الفرض الثالث 

ولا تتفق هذه النتيجة مع دراسات : > متطنخ] 
طالطامعت1ع81 ,(1967) 53531 عك أوع21 ,(19/75) لالاع[آ 
(1961) التي أوضحت نتائجها أن إفشاء الذات يرتبط 


بعلاقة إيجابية مع الصداقة» وترتبط هذه العلاقة بصورة 


أكبر بالملوضوعات السطحية والحميمة. كما لا تتفق 
قينا مع دراسات اء 123/101 ,(1981) ,21 أء عمسساعط0 
(1971) كقةنناو1 ,(1981) ,1ه التي أوضحت نتائجها أن 
المرأة تكشف عن نفسها لنفس الجنس إلى حد كبير أكثر 
من الرجل» وذلك من أجل تعزيز العلاقة» مع زيادة 
التركيز ف التواصل الحميم. (2008 ,21 أء ممعدالط 00 . 
كما لا تتفق يفا مع نتيجة دراسة 4# 200015) 
(2010 ,ظامه00ه83 التي أشارت بأن الثقة متلازمة مع 
الإفشاء وترتبط به خصوصاً مع الإناث. وكذلك دراسة 
(2009 ,ته كط 5) التي أوضحت أن نوع العلاقة 
(سطحية - حميمة) ترتبط بعلاقة ذات دلالة إحصائية 
مع إفشاء الذات. 
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ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن نوعي الثقة 
(عامة - عاطفية) قد لا ترتبط بنوع موضوعات 
الإفشاءء وإنها ترتبط بالإفشاء بصفة عامة مهما كانت 
مواضيعه» وربما توجد عوامل ومتغيرات أخرى أكثر 
ارقناظ] لافقا نونظ + الخد البادرة وزبادة اخائية 
والألفة» والرضا عن العلاقة» وطول فترة العلاقة. كما 
أوضحت ذلك دراسة (1972 ,مههه210 ع4 ممحصطه0[) » 
(نمحمد .)5١١١‏ 


الفرض الرابع: لا توجد فروق ذات دلالة 


إحصائية في متوسط درجات الذكاء الاجتماعي» 
للذكاء بين الطالبات, تت للتخصص الدراسي 
(العلمي - الأدبي). 

الفرضين الخامس والسادس) الستتخلم اختبار «ت» 
أو - '1' للعينات المستقلة » والجدول رقم (؟١)‏ يوضح 
نتائج التحقق من صحة هذا الفرض. 


الجدول رقم .)١7(‏ يوضح دلالة الفروق في الذكاء الاجتماعي والشخصي والدرجة الكلية بين الطالبات في التخصص (العلمي - الأدبي) ل 


- 11 
الانخراف 1 0 
المتغير التخصص ن المتوسط قيمة «ف» مستوى الدلالة قيمة «ت» مستوى الدلالة 
المعياري 
الذكاء العلم 4:5 متايه عه شيك فرحل 
لد كه الاكء 5 نا 
الاحتماعي الأدبي 3/ 30 كل 
الذكاء العلمى 1:5 ا ارو 
- ماما 1 1١1557‏ غير دالة 
الشخصي الأدبي 1 ان 7 
الدرجة العلم 15 عم دل 
-- ك, 0 ١‏ 6 
الكلية الأدبي 3 لكك رق تارم١‏ 


من الجدول رقم )١17(‏ يتضح ما يلي : 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (0.05) في الذكاء الاجتماعي» وفي الدرجة 
الكلية للذكاء بين طالبات التخصص العلمي والأدبي؛ 
وذلك لصالح طالبات التخصص العلمي. 

؟ - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 


الذكاء الشخصي بينهم. وتتفق هذه النتيجة مع جزء من 


نتائج دراسة (اللحياني؛» )3٠١7‏ من حيث عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الشخصيء بين 
طالبات التخصصات العلمية والأدبية» بينما لا تتفق 
معهامن حيث وجود فروق بينهم في الذكاء 
الاجتماعي لصالح التخصصات العلمية. 

ويمكن تفسير هده النتيجة, بأن ذوات 


التخصص العلمى في الدراسة الحالية ربما قد استخدمن 
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قدرتهن على التفكير في التعامل مع الآخرين بفعالية» 
وإدراك مشاعرهم وأمزجتهم. أما عن عدم وجود 
فروق في الذكاء الشخصي بين ذوات التخصص 
(العلمي - الأدبي) وبالعكس لم تتفق هذه النتيجة مع 
دراسة (غنيم والقفاصء؛ ١١٠٠7)التي‏ أوضحت 
نتائجها وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء الشخصي 
عند مستوى )0,.:0٠01١(‏ بين طلاب وطالبات الصف 
الثالث الشانوي ذوي التخصص العلمي والأدبي؛ 
وذلك لصالح ذوي التخصص العلمي» والتي أرجعتها 
إلى الثقة العالية التي يشعر بها عادة ذوو التخصص 
العلمي تجاه قدراتهم» وما يتبعه ذلك من إحساس 
بالنجاح نتيجة حل مشاكلهم الدراسية. وكذلك لا تتفق 
هذه النتيجة مع دراسة (الحكمي» 5١٠٠)التي‏ 
أوشج ف اتسين اهيا ومو ريق ات لاله 
إحصائية عند مستوى (0.01) في الذكاء الشخصي بين 
طلاب جامعة أم القرى الذكور ذوي التخصص 
(العلمي - الأدبي) لصالح ذوي التخصص العلمي. 
ويمكن تفسير اختلاف النقائج بين الدراسة 


الحالية والدراستين السابقتين فيما يخص الذكاء 
الشخصي إلى اختلاف النتائج في نوع المرحلة والجنس» 
كما يمكن تفسير نتيجة الدراسة الحالية بالتشابه في 
الثقافة العامة» والمستوى الدراسي وما يرتبط به من 
متطلبات عامة وتربوية. وكذلك التشابه في الخبرة 
والوصول إلى مستوى مناسب من النمو والنضج يؤدي 
إلى المزيد من معرفة الذات وذلك بالرغم من اختلاف 
التخصص. 

ولعل هذه النتائج المتضاربة تتطلب المزيد من 
البحث والدراسة. 

الفرض الخامس: لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط درجات الذكاء الاجتماعي» 
ومتوسط درجات الذكاء الشخصي بين الطالبات 
الحاصلات على الدرجات (المنخفضة - المرتفعة) في 
توجه النقة (العامة > العاطفية). 


والجدول رقم )١17(‏ يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم .)١7(‏ يوضح دلالة الفروق في الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على درجات منخفضة (ن-؛ *7) 


ودرجات مرتفعة (ن-١١)‏ في توجه الثقة (العامة - العاطفية). 


0 9 1 مستوى 9 مستوى 
المتغير توجه الثقة مستوى الدرجة المتوسط الانخراف المعياري | قيمة «ف» قيمة «ت» 
الدلالة الدلالة 
العامة منخفضة مه مهرم 
6 007 حا م غير دالة 
الذكاء مر تفعة اده لام 
الاجتماعي منخفضة ,اه شرل 
العاطفية "07 اك 1 غير دالة 
مر تفعة 0 ارم 
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تابع الجدول رقم .)١7(‏ 
5 تخوى سري 
المتغير توجه الثقة مستوى الدرجة المتوسط الانحراف المعياري قيمة «ف» قيمة «ت» 
الدلالة الدلالة 
منخفضة الت /اكها١‏ 
العامة 0 ا .ه١١‏ غير دالة 
الذكاء مر تفعة ل درلا 
الشخصي منخفضة لاست ل 
العاطفية ١‏ 516 558 36 
مر تفعة 216 م 


من الجدول رقم )١17(‏ يتضح ما يلي : 

وسو فووق #القد ولول ميان ع 
مستوى (0,05) في الذكاء الشخصي بين الحاصلات 
غلى درجات منخفضة ومرتفعة في مقياس توجه الثقة 
العاطفية وذلك لصالح الخاصلات على درجات 
007 

؟ - عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء 
الشخصي بين الحاصلات على درجات منخفضة 
ومرتفعة في مقياس توجه الثقة العامة» وكذلك عدم 
وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء الاجتماعي بين 
الحاصالات على درجات منخفضة ومرتفعة في مقياس 
توجه الثقة (العامة - العاطفية). 

وبذلك يتضح صحة الغرض الخامس جزئياً: 
ولا توجد دراسة عربية أو أجنبية تتفق نتائجها أو 
تختلف مع نتيجة الدراسة الحالية. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن علاقات الصداقة 
المقرّبة تتطلب ذكاءً شخصياً ووعياً أكثر بالنفس 


والمشاعر والقدرات نما يؤدي إلى تقارب أكثر بين 


الأصدقاء خاصة مع توفر درجة ثقة مرتفعة. وقد 
أوضح كوش وآخرون (1996) .21 ]© ه00 بأن الثقة 
العاطفية تتأثر بشدّة بخصائص الرفيق وسلوكياته (في 
الدسوقي؛ .)١ ١1498‏ كما أن الفروق بين ذوي 
الدرجات المنخفضة والمرتفعة في الثقة (العامة - 
العاطفية) قد لا ترجع إلى الفروق بينهم في الذكاء 
الاجتماعي »؛ أو الذكاء الشخصي «الثقة العامة)» وإنما 
قد ترجع إلى الفروق بينهم في متغيرات أخرى مثل 
الرغبة في الإفشاء» والراحة مع الإفشاء» فقد أوضحت 
نتائج دراستي (1980,وتسعه1]) و(16,1993مئونط) أن 
ذوي الثقة المرتفعة كانوا أكثر رغبة في إفشاء الذات» 
وأكثر راحة فيه من ذوي الثقة المنخفضة. 

الفرض السادس: لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط درجات الذكاء الاجتماعي» 
ومتوسط درجات الذكاء الشخصي بين الطالبات 
الحاصلات على الدرجات «(المنخفضة - المرتفعة) في 
إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة). 


والجدول رقم )١5(‏ يوضح نتائج ذلك. 
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الجدول رقم (4 .)١‏ يوضح دلالة الفروق في الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على درجات منخفضة (ن-؟١)‏ 


ودرجات مرتفعة (ن-١/1)‏ في إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة). 


مستوى الانخراف 4 3 مستوى 7 مستوى 
المتغير اسم البعد المتوسط قيمة «ف» قيمة «ت» 
الدرجة المعياري الدلالة الدلالة 
منخفضة / ١1‏ 1" 
مشاكل نفسية 000 لد ره غير دالة 
مر تفعة ال 0 
مشاكل صحية منخفضة كلالارهة١‏ 10 
كن لاكلارة كل غير دالة 
جسمية مر تفعة ا ل ااام 
مشاكل منخفضة 7 ةك ح 
ا كن كليره غير دالة 
أسرية عائلية مر تفعة سحن هر" لاكاريرة 
منخفضة 1 لملديكن 
مشاكل دراسية يد لاكيرة لكر غير دالة 
الذكاء مرتفعة ليا من 0 
الاجتماعي منخفضة ١1‏ لموكظسضس 
1 مشاكل اقتصادية ره كمون ملالا غير دالة 
مر تفعة الالا١‏ حت اك 
أسرار خاصة منخفضة م١‏ ل دالة 
ره ملكره غير دالة 
وعاطفية مرتفعة ١11814‏ ا فا 
آراء وسلوكيات منخفضة ل ل 
”3 ااه ايه غير دالة 
سلبية مر تفعة ل م0 
رؤى - 2 منخفضة ١"‏ لمك 
د د 8 71 
كل انكر حا ايه غير دالة 
حطط - قرارات مر تفعة ١‏ ا 
مشاكل منخفضة ل 10 
هءه,١‏ ا 0 غير دالة 
نفسية مر تفعة ١‏ 01 
مشاكل صحية منخفضة رن ل 
لين 5ه 0ل غير دالة 
جسمية مرتفعة 551هره١‏ 4ك 
مشاكل منخفضة ليل ةك 
ا كلو ه ول غير دالة 
أسرية عائلية مر تفعة لسن 0 
مشاكل منخفضة شتات لحل لللوضيت كن 
الذكاء 3 لاله جير ١‏ غير دالة 
دراسية مر تفعة ف كن 20 
ال 
ّّ مشاكل منخفضة امه ١,‏ لح كن 
1# اه كثلارة جا 0 غير دالة 
اقتصادية مر تفعة سيل لكك كن 
أسرار خاصة منخفضة ا ل كن 
مال ككلره ان غير دالة 
وعائلية مر تفعة ١‏ 0" 
آراء وسلوكيات منخفضة 7 كدولارة 
0.11 اه حو غير دالة 
أسلبية م رتفعة نار ملا سكن 
رؤى - طموح منخفضة /اككارة١‏ خسف ين 
لاكاه كلكره اا غير دالة 
خحطط - قرارات مر تفعة م١‏ الف 
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من الجدول رقم )١5(‏ يتضح ما يلي: عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء 
الاجتماعي؛ والذكاء الشخصي بين الطالبات 
الحاصلات على درجات منخفضة ومرتفعة في مقياس 
إفشاء الذات بأبعاده الثمانية» وبذلك يتضح تحقق 
صحة الفرض السادس» ولا توجد دراسة عربية أو 
أجنبية تتفق أو تختلف نتائجها مع هذه النتيجة (حسب 
علم الباحثة). 

وبمكن تفسير هذه النتيجة بأن مستوى درجة 
الإفشاء المنخفضة والعالية في الموضوعات المختلفة لا 
يرجع إلى الذكاء الاجتماعي أو الشخصي لدى الطالبة 
الجامعية وإنما قد يرجع إلى متغيرات أخرى مثل : 
الاستعداد لإفشاء المعلومات الشخصية:» الطفولة 
السوية» وجود الفرد في سياق الجماعة» فقد أشارت 
نتائج دراسات جورارد (1959) 710101310» جورارد 
ولاندسمان (1960) صدمود5لمة1 عي لتهتتامل 
كريتشمان (1963) 2ة0ططه11 >1 آلتمان وتايلور 
(1973) 18/108 »ىك لنقصناث إلى أن الأفراد الأكثر 
استعداداً لإفشاء المعلومات الشخصية عن أنفسهم 
لديهم درجة إفشاء عالية أكثر من ذوي الإفشاء 
المنخفضة (2008 ,21 أء 0مع213 مذ)ء؛ كما أوضحت 
النتائج الإكلينيكية لدراسة (محمدء 95٠١١‏ إلى أن 
إققناء اناف يكور اغا ها كوف بهاذ إلى توه 
سوية من الطفولة والعكس صحيح» وأيقا اورسف 
نتائج دراسة (2009 وعاتة”٠ا5)‏ أن زيادة إفشاء الذات 


خلال كل أنواع العلاقات ترتبط بوجود الفرد في سياق 
الجماعة وسياق شريك الصداقة. 


التعليق على نتائج الدراسة: 

أوضحت نتائج الدراسة الحالية وجود علاقة 
موجبة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي للطالبة الجامعية. ولكن السؤال الجوهري 
كما ذكره (أبو حطبء :)١7 21١91947‏ أي منها هو 
المؤثر في الآخر؟ هل إدراك الشخص لذاته وفهمها هو 
انعكاس لإدراكه للآخرين؟ أو أنه يدرك الآخرين 
كمرآة تنعكس فيها خصائصه الشخصية؟ ولعل هذه 
النتيجة تحتاج إلى دراسات أخرى لتفسيرها. كما 
أوضحت النتائج أيضاً وجود علاقة موجبة ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والشخصي وبين توجه 
الثقة (العامة > العاطفية). ومرة أخرى يظهر السؤال: 
هل الذكاء الشخصي أو وعي الفرد بذاته وبكل ما فيها 
يموق أن قله العامة حالناظئنة) بالكفريو ؟ أو أذ 
هده الظة يشبنيها تيد مؤترا ف إدراك الفوةالداته؟ 
وكذلك ال حال بالنسبة للذكاء الاجتماعي. ويبدو أيضاً 
أن هذه النتيجة تحناج لدراسات أخرى لتفسيرهاء 
ولكن يمكن الافتراض في ضوء دراسة الإنسان وسماته 
وقدراته المختلفة أن هناك تكاملاً وتفاعلاً فيما بينها فقد 
يكون أحدها هو الأكثر تفاعلاً وتأثيراً ولكنه يتكامل 
مع غيره من السمات والقدرات؛ والعكس صحيح»؛ 
ويختلف ذلك لدى الفرد من موقف إلى آخر ومن سمة 
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إلى أخرى» كما يختلف أيضاً من فرد إلى آخر. ومن 
التتائج أيضاً وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الاجتماعي والشخصي وبين إفشاء الرؤى 
والطموح والخطط والقرارات؛ ويبدو أن هذه العلاقة 
ترتبط بالوعي الديني لدى الطالبة الجامعية وذلك عملا 
بالآية القرآنية في قوله سبحانه وتعالى: إقال يا بُني لا 
تقصص رؤياك على إخوتك فيكيدوا لك كيدا (سورة 
يوسف: 0). كما أوضحت النتائج عدم وجود علاقة 
بين الثقة (العامة - العاطفية) وبين أغلب موضوعات 
الإفشاء؛ بالرغم من أن أغلب الدراسات أوضحت 
وجود العلاقة خاصة مع أصدقاء من نفس الجنس» 
والإفشاء عن الخصوصيات لدى الإناث بدرجة أكبر 
من الذكور (الباكرء /1991م2 .)١08‏ كما كشفت 
نتائج الدراسة عن : وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في الذكاء الاجتماعي والدرجة الكلية للذكاء لصالح 
التخصص العلمي. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في الذكاء الشخصي لصاح الدرجات المرتفعة في الثقة 
العاطفية» وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
الذكاء الاجتماعي والشخصي بين الطالبات ذوات 
الدرجات المنخفضة والمرتفعة في إفشاء الذات. وهذه 
النتائج لا تعتبر نهائية»؛ وتحتاج إلى دراسات على 


عينات أخرى. 


توصيات الدراسة: 


بناءً على نتائج الدراسة الحالية توصي الباحثة 


بإجراء الدراسات التالية : 

اخاوواية لوقه مين مسشررات )اراس ييا 
لدى عينات من الطلاب والطالبات في مراحل دراسية 

- دراسة العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي لدى عينات من الطلاب والطالبات في 
مراحل دراسية مختلفة. 

- دراسة العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي وبين كل من توجه الثقة» وإفشاء الذات 
لدى عينات من الإناث والذكور في مراحل دراسية 

5 - دراسة الفروق في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي لدى الطلاب والطالبات في مراحل دراسية 
مختلفة تبعاً لمتغيرات الدراسة (توجه الثقةء إفشاء 
الذات؛ التخصص الدراسي)» ومتغيرات أخرى نفسية 
وعقلية واجتماعية. 
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ملحق رقم )١(‏ 


العبارة 


رفيقي يجعلبي أشعر بالأمان. 

رفيقي يسبب لي أحياناً شعورا بعدم الراحة. 

لا أشعر بالقلق لو تركينٍ رفيقي. 

أشك في ناح أي علاقة. 

أثق دائماً ف رفيقي. 

ف علاقاق أكون منتبهاً وحذراً لاحنمال حدوث أي غيانة أو 
رفض. 

أنا متأكد من مشاعر رفيقي (رفيقي) تجاهي. 

لا أشك في مساعدة رفيقي (رفيقي) عندما أكون بحاحة إلى 
المساعدة. 

أخبر رفيقي (رفيقت) أن أثق به (ها) دائماً. 

العلاقات ستؤدي حتماً إلى المتاعب. 

نادراً ما أشك بالناس الذين أرتبط بم. 

أحشى أن يحرجينٍ رفيقي (رفيقي) عاطفياً. 

أحشى أن يخونئ رفيقي (رفيقي). 

عادة أصدق ما يخبر ني به رفيقي (رفيقي) 

لا أصدق أبداً ما يقوله رفيقي (رفيقي) عن شعوره تجاهي. 

أشعر أنت أتصرف بصورة طبيعية في أثناء وجود رفيقي (رفيقي) 
لست متأكداً من مشاعر رفيقي (رفيقج) تجاهى. 

من الخنطورة ألا يكون الفرد يقظاً أثناء وحوده مع رفيقه (رفيقته» 
أحياناً أشك في نوايا رفيقي (رفيقي) تجاهي. 


عندما يكون رفيقي (رفيقي) مع الآخرين أخشى عدم الإخلاص لي. 


صديقي تحعلي أشعر بالأمان. 

صديقي تسبب لي أحياناً شعوراً بعدم الراحة. 

لا أشعر بالقلق لو تركتئ رفيق. 

أشك في نحاح أي علاقة صداقة. 

أثق دائماً في صديقي. 

في علاقي مع صديقيَ أكون منتبهة وحذرة لاحتمال حدوث أي 
خحيانة أو رفض. 


أنا متأكدة من مشاعر صديقي تجاهي. 
لا أشك في مساعدة صديقي عندما أكون بحاجة إلى المساعدة. 


علاقات الأصدقاء تؤدي حتما إلى متاعب. 

نادراً ما أشك في الصديقات اللانٍ أرتبط يمن. 

أحشى أن تحرجحنٍ صديقي. 

أحشى أن تخوني صديقي. 

عادة أصدق ما تخبرني به صديقي. 

لا أصدق أبداً ما تقوله صديقي عن شعورها تجاهي. 
أشعر أنن أتصرف بصورة طبيعية في أثناء وحود صديقي. 
لست متأكدة من مشاعر صديقيٍ تجاهي. 

من الحكمة أن أكون يقظة أثناء وجحودي مع صديقي. 
أحياناً أشك في نوايا صديقي تجاهي. 


عندما تكون صديقي مع أخريات أحشى عدم إخلاصها لي . 


موافق 


4١ /ع‎ 


موافق 
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ثانيا: مقياس الثقة العامة دث - /). 
يا: مغياس 0 ( 
العبارة 


أميل إلى تقبل الآخرين 

تتصف علاقاتى بالآخرين بالثقة والتقبل. 

في الواقع أنا شخص أثق في الجميع. 

أن أثق في الناس حتى يثبت العكس أفضل من أن أشك فيهم حتى 
أتقبل الآخرين من خلال مظهرهم. 

معظم الناس يستحقون أن نثق فيهم. 

من الأفضل أن أشك في الناس الذين قابلتهم للتو حتى أعرفهم 


5 


جيدا. 

أستطيع تكوين صداقات بسهولة. 

الأحمق هو من يثق في معظم أو غالبية الناس. 

أرى أنه من الأفضل أن أتقبل الآخرين من كلامهم ومظهرهم. 
أشك كثيراً في الناس الذين أقابلهم. 

قليلاً ما أجد صعوبة في الثقة بالآخرين. 

أميل إلى عدم الثقة في الآخرين. 

علمتني الخبرة أن أشك في الآخرين حتى أعرف أنهم جديرون 
بالثقة. 


أثق كثيراً في من أعرفهم. 

حتى في الأوقات الصعبة أشعر بأن الأمور سوف تتحسن في النهاية. 
أميل إلى تصديق وعود الآخرين. 

أصدق وأتقبل أي شيء إذا كان مصدره من أعرفهم. 

أشعر أنه يمكنني الاعتماد على من أعرفهم. 


أثق غالباً في كل ما يقوله الناس لي. 


العبارة بعد التعديل 


من الأفضل الثقة في الناس حتى يثبت العكس خير من الشك فيهم 


معظم الناس يستحقون أن أثق فيهم. 


من الأفضل عدم إعطاء ثقتي لمن أقابله لأول مرة حتى أتأكد. 


إن من يثق في معظم أو أغلب الناس يعتبر قليل الخبرة. 


أثق كثيراً في كل من أعرفهم. 


أميل إلى تصديق وعود الآخرين لي. 
أصدق وأتقبل أي شيء إذا كان مصدره كل من أعرفهم. 
أشعر أنه يمكنني الاعتماد على كل من أعرفهم. 


موافق 


موافق 
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ص 
ع 


أولا: إفشاء المشكلات النفسية: 
العبارة 


أشعر بالرغبة بالانعزال عن الآخرين والانفراد بنفسي 
أشعر بعدم قدرن على التعبير عن نفسي. 
إنتي عصيبة و كثيرة الغضب على من حولي. 


أشعر بالإحباط حين لا تتحقق أهدافي. 


أشعر بالخجل والارتباك من مخاوف غير المعقولة. 
هناك دائماً من يثير غيظي وحنقي. 

أشعر بالغيرة لأن هناك من هي أجمل مي. 

أشعر بأنٍ أنانية ومعجبة بنفسي. 

أشعر بالإهانة من تحقير زميلاتٍ أو الآحرين لي. 
يعاملي الآخرون كشيء لا قيمة له وليس كإنسانة. 
أشعر بالارتباك أو الخجل عند التحدث مع الآخرين. 


أشعر بعدم تقديري واحترامي لذاني. 


أشعر بعدم وجود معي لحياتٍ أو أهدافي فيها. 


لا أعرف من أنا ولا ماذا أريد. 


أريد أن أشعر بالحب وأن هناك من يحبي. 


أشعر بأني تأحرت في الزواج. 


شعر بعدم قدري على أن يحبئٍ ويقدرني الآحرون. 


أشعر بعدم قدريٍ على أن أحب الآخرين. 


ملحق رقم (؟) 


موافق 


موافق 
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انياً: إفشاء المشكلات الصحية: 
العبارة 


أعاني آلاما شديدة في بعض أجزاء جسمي. 

هناك بعض المشكلات ف حواسي (البصرء والسمع) 
هناك عيوب في شكل أسناني. 

إن رائحة فمي كريهة. 

إن أتعرق بشدة وهناك رائحة غير مستحبة بسيبه. 
أشكو من الخمول والكسل والرغبة الدائمة في النوم. 
إن جسمي غير متناسق. 

قمت يمحاولات كثيرة لإنقاص وزنني. 

إن لي شراهية كبيرة للطعام. 

بعد أن أتناول طعامي أحأ إلى استفراغ ما أكلته. 
لقد أحريت عملية لتصغير معدي. 

إن أعاني من نحافي الزائدة. 

إن أحتاج بشدة لعملية تحميل لصدري. 

إن أحتاج بشدة لعملية تحميل لوجهي. 

تزعجين الحبوب الكثيرة الي في وجهي. 

لقد ملا الشيب شعري. 

إن شعري حشن ومجعد. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


موافق 
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ثالنا: إفشاء المشكلات الأسرية والعائلية: 
العبارة 


لا يوحد تفاهم وانسجام بين أبي وأمي. 

إن أي من النوع المسيطر الذي يتدحل في كل صغيرة وكبيرة في 
المقؤل: 

إن والدي يفرضان على قيوداً كثيرة عند حروجحي. 

أتعرض لضغوط كثيرة في البيت لأني بنت. 

ليس هناك حوار أو تواصل بين أبي وأمي وبين وإحوت وإحواي. 
إن والدي يتحدثان عن كل ما يخصي أمام الآخرين. 

إن والدي يتدحلان كثيراً في كل ما يمخصي. 

إن أفراد عائل لا يهتمون كثيراً مشاعري. 

إن أبي لا يشتري لي ما أحتاحه أو أرغب فيه. 

لا يوجد تفاهم أبداً بين وبين والدي (أو أحدهما). 

إن أمي تفرض علي أن أرتدي ما لا يعجبئ. 

إن أمي تفرض علي واحبات منزلية كثيرة. 


إن أمي تنحدث عين أمام الآخرين بطريقة لا تعجبيئ. 


إن أمي تتحدث إلي بطريقة مهينة ومذلة أمام الآخحرين. 

إن أهلي وأقاربي لا يتحدثون إلي أو يعيرون اهتماماً في الجلسات 
العائلية. 

إن أخي يتحكم بي كثيراً في غياب والدي. 

إن أحي (أو أحي) يتباهي أمامي بتفضيل والدي له علي. 

إن أحي تضايقي بإفشاء ونقل أسراري للآخرين. 


أحد صعوبة في تكوين صداقات مع قريباق. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


41١١ 


موافق 
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رابعا: إفشاء المشكلات الدراسية: 
العبارة 


إن الجامعة (الكلية) لا تش ركنا في اتخاذ القرارات والقوانين واللوائح. 
هناك مواد غير مهمة ولا ضرورة ها. 

هناك مواد لا أستطيع فهمها أبدا. 

إن المواد الدراسية صعبة 00 

هناك مواد لا أستطيع فهمها أبدا. 

لا أستطيع أن أربط بين جوانب ا موضوع الذي أدرسه. 

أحتاج لدروس خصوصية دائماً حق أنحح. 

إن بعض الأستاذات لا يعرفن كيف يشرحن الدرسء أو توصيل 
المعلومات. 

هناك أستاذات مملات جداً في شرحهن للدرس. 

هناك أستاذات يفرقن في المعاملة بيي وبين زميلاي. 

إن بعض الأستاذات متحيزات لبعض الطالبات. 

هناك أستاذة هين وتقلل من تقديري دائماً. 

إن بعض الأستاذات يسخرن من شكلي وطريقي في الكلام 

إن بعض الأستاذات يسخرن من أسئلي ومناقشي لهن. 

إن بعض الأستاذات لا يقدرن المجهود الذي أبذله أو الأفكار الي 
أقدمها. 

إن لا أثق بقدراتٍ وذكائي. 

لا أستطيع أن أفكر وأحل مشكلاتي. 

إن زميلاتي المتفوقات يسخرن مي عندما أستفهم عن شيء ما. 

لا أستطيع أن أحيب عن أسئلة الاختبار بالرغم من أنينٍ ذاكرت 
جيداً. 

إن أسئلة بعض المواد تأي صعبة دائماً. 


عندما أقرأ أسئلة الاختبار لا أستطبع أن أفهمها. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


موافق 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/5477 1اه) 


خامسا: إفشاء المشكلات الاقتصادية: 
العبارة 


ينقصينٍ شراء بعض الاحتياحات الأساسية للفتاة. 

ليس في استطاعيّ دائماً شراء الكتب والمستلزمات الدراسية المطلوبة. 
إن أسعار بعض المواد الغذائية والإيجارات أصبحت عالية جداً. 

ليس لدي القدرة على شراء ملابس جديدة للكلية كل فصل أو حق 
كل سنة. 

لا يوحد لدي مصروف جيب خاص بىي. 

أشعر أن ملابسي رخيصة وغير مجارية للموضة. 

إن ملابسي غير مناسبة للحفلات والمناسبات الي أدعي إليها 

تعجببي الملابس الأنيقة والفاحرة وأتمئى شراءها. 

أتمئ امتلاك الذهب والمجوهرات والإكسسوارات الفاخرة. 

أشعر أن منزلي غير مناسب لاستقبال صديقاتنٍ وزميلاي. 

أقمبئى الذهاب إلى الكافيتريات والمطاعم المشهورة والفاحرة. 

أتمى الذهاب إلى المنتجعات والشاليهات بكورنيش جدة. 


إن سفري للخارج هو من سابع المستحيلات. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


الللة 


موافق 
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عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


سادسا: إفشاء الأسرار الخاصة والعائلية: 
العبارة 


لقد ارتكبت ذنباً بحق ربي وأرحو أن يغفر لي. 
لقد ارتكبت أخطاء يحق نفسي وإن نادمة. 
كثيراً ما تفوت بعض الصلوات لأي أسهر كثيراً. 
لقد أحطأت بحق فلانة ولا أدري ماذا أفعل؟ 
أعاني من بعض عيوب الكلام عندما أتحدث أمام الآخرين. 
أكره كثيراً بعض الزميلات في صفنا. 

إن مدمنة نظافة ونظام وترتيب. 

أحاول تحقيق أهدافي بأي طريقة مهما كانت. 
هناك مشاكل زواجية بين أبي وأمي. 

إن أبي وأمي يتساهلان كثيراً في تربيتنا. 

إن أبي ينوي طلاق أمي وأنا حائفة. 

إننا لا نرى أب إلا نادراً. 

إن أبي شديد البحل يقتر علينا في كل شيء. 
اهتمام أمي بنفسها ينسيها رعايتنا. 

إن أمي تقيم حفلات كثيرة تشغلنا. 

إن أحي مطلوب في قضية أمنية خطيرة. 


إن خي مثمن ومروج للمخدرات. 


هربت أي من المتزل حين لا تتزوج الذي فرضه أبي عليها. 

إن أن على علاقة بشاب ما ولا يعلم والدي شيئاً عنها. 

إن أحيٍ أجمل مئ ولكنها غبية لا تنجح إلا بصعوبة. 

إن قريبي الي تعرفينها كثيرة التفاخر بمحاسنها ولكنها تضخمها 
كثيراً. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


موافق 


الح 
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بحلة جامعة الملك سعود» م*5, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/577 1اه) 


سابعاً: إفشاء الآراء والسلوكيات السلبية: 
العبارة 


أكره التشدد والتزمت في الدين. 

أنا لا أزيد أو أنقص على العبادات الأساسية في الإسلام 

ليست لدى القدرة على الاستمرار في ثمارسة جميع السنن 
والنوافل. 

أرعب ف زيادة التقرب من الله سبحانه وتعالى ولكن أمور الدنيا 
لقد غششت ف اختبارات بعض المواد الصعبة. 

أريد أن أعيش في الخارج حيث الحرية والانطلاق. 

أتخفف من الحجاب حينما أذهب إلى المولات والمراكز التجارية. 

لقد تعرفت إلى شاب عن طريق الحاتف (أو الانترنت) 

لا أرى مانعاً من مصاحبة الصديقة ذات العلاقة بالشباب 

إن إحراء الزوجة لعمليات التجميل لا بأس يمالأها تتجمل 
لزوجها. 

من بخطئ في حقي فإن أتحدث عما فعله أما الآخرين. 

من يسيء إلي أقاطعه ولا أكلمه أبداً. 

من يساعدنن أساعده؛ ومن لا يساعدني لا أساعده. 

من يسيء ويكلمين بوقاحة أسيء إليه وأرد عليه (بوقاحة أكثر). 
أفضل الزواج من نفس حنسيتٍ وأصلى أو قبيلي. 

أحسد كثيراً زميلاتٍ الغنيات والمرفهات. 

أتحنب مصاحبة الناس البسطاء والفقراء. 

عندما نخطب لأحي نختار له الجميلة والبيضاء. 

أزور من الأهل والأقارب الذين يعجبوني فقط. 

العالم مكان مليء بالأشرار ولذلك من الأفضل تجنب جميع الناس. 
ألبي الدعوات والمناسبات الاجتماعية الي أرغب فيها فقط. 

إنن فضولية أحب أن أتتبع أخبار الآحرين وقصصهم. 

لابد أن أقيم فرحاً باذحاً لا يقل بذاً وفخامة عن فرح فلانة. 

إن مشترواتٍ من الملابس والحقائب والأحذية والمجوهرات لابد أن 
تكون من ماركات مشهورة. 

أفضل أن يكون منزلي وأساسه ومفروشاته فخماً وغالباً. 

المال ضروري وسأعمل أي شيء للحصول عليه. 


عندما أذهب للتسوق أشتري كل ما يعجبيى حى ولو كنت لا 


العبارة بعد التعديل 


موافق 
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عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصىي... 


ثامناً: إفشاء الرؤى والطموحات والخطط والقرارات المستقبلية: 


العبارة 


رأيت رؤيا بالأمس أرجو أن تكون خيراً لي. 

لقد رأت إحدى قريبات رؤيا لي جعلتي أستبشر خيراً. 

ينبئي حدسي بأنه سوف يتقدم لي شخص ممتاز من جميع اللجوانب. 
من أكبر طموحاتٍ أن أتزوج وأرزق بالأولاد. 

لقد اتخذت قراراً بقبول العريس الذي تقدم لي. 

لقد اتخذت قراراً بعدم الزواج حي أكمل دراسي. 

من أكبر طموحاتٍ إكمال دراسي العليا للماحستير والدكتوراه. 
سأقدم أوراقي لوظيفة معيدة بعد التخرج. 

قرأت إعلاناً عن وظيفة جيدة» وسوف أتقدم هها. 

أخطط للتقديم لبعثة داحلية. 

سأقضي الصيف إن شاء الله في بريطانيا لدراسة اللغة الإنحليزية. 
لقد خحططت لأخذ دورات تدريبية مختلفة لتنمية قدرات في الاإحازة 
الصيفية. 

أعمل في مشروع ما لاختراع جهاز جديد مفيد. 

أخطط لمشروع عمل بعد تخرجي إن شاء الله. 

سأذهب مع عائليٍ لقضاء الصيف بالخارج إن شاء الله. 

أفكر في القيام بعدة أشياء حي أكون شخصية مشهورة. 

أحطط لعمل حفلة مفاجئة لصديقتنا فلانة. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


موافق 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 4 


ملحق رقم (”) 
الصورة النهائية لمقياس إفشاء الذات 


تعليمات: 

في الصفحات التالية مجموعة من العبارات توضح الموضوعات التي تفشينها أو تتحدثين عنها إلى صديقتك 
المقربة أو المفضلة وأمام كل عبارة ثلاثة أنواع من الإجابات» والتي يمكنك الاختيار من بينها» والمثال التالي يوضح 
كيفية الإجابة : 


** إنني عصبية وكثيرة الغضب تمن حولي. 


أفشى بدرجة كبيرة أفشى بدرجة قليلة لا أفشي 
4 


والمطلوب منك قراءة كل عبارة بدقة؛» ثم ضعي إشارة (”) أسفل الإجابة التي تنطبق عليك؛ لا تتركي 
عبارة دون إجابة» لا تضعي أكثر من إشارة أمام عبارة واحدة لا تتوقفي كثيراً أمام العيارات. لاحظي أنه لا توجد 
إجابة صحيحة وأخرى خاطئة» والإجابة تعتبر صحيحة - فقط - عندما تكون تلقائية ونابعة من شخصيتك 
لحقيقية. تعتبر هذه البيانات سرية وكذلك إجاباتك؛ وتستخدم فقط لأغراض البحث العلمي. 

وشكرا كيرا عل تارتف ل 
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عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي... 


العبارة 


أشعر بالرغبة في الانعزال عن الآحرين والانفراد بنفسي. 
أشعر بالغيرة لأن هناك من هى أجمل ميئ. 

أشعر بأ أنانية ومعجبة بنفسي. 

أشعر بالارتباك أو الخجل عند التحدث مع الآخرين. 
أشعر بعدم تقديري واحترامي لذاني. 

أشعر بعدم وجود معن لحيات أو أهدافي فيها. 

لا أعرف من أنا ولا ماذا أريد. 

أشعر بأني تأحرت في الزواج. 


أشعر بعدم قدريٍ على كسب محبة وتقدير الآخرين لي. 


أعاني من بعض عيوب الكلام عندما أتحدث أمام الآخرين. 
هناك بعض المشكلات في حواسي (البصر» السمع). 
أشكو من الخمول والكسل والرغبة الدائمة في النوم. 
إن جسمي غير متناسق. 

قمت ,محاولات كثيرة لإنقاص وزنني. 

إن لي شراهية كبيرة للطعام. 

بعد أن أتناول طعامي أحأ إلى استفراغ ما أكلته. 
لقد أحريت عملية لتصغير معدي. 

إن أحتاج بشدة لعملية تحميل لصدري. 

ترعجين الحبوب الكثيرة الي في وحهي. 

لقد مل الشيب شعري. 

لا يوجحد تفاهم وانسجام بين أبي وأمي. 

أتعرض لضغوط كثيرة في البيت لأني بنت. 

ليس هناك حوار أو تواصل بين أفراد أسري بعضها ببعض. 
إن والدي يتحدثان عن كل ما يخصينٍ أمام الآخرين. 
إن والدي يتدحلان كثيراً في كل ما يخصي. 

إن أفراد عائلي لا يهتمون كثيراً مشاعري. 

إن أبي لا يهتم بتلبية حاحات ورغباي. 

لا يوجد تفاهم أبداً بي وبين والدي (أو أحدهما). 
إن أمي تفرض علي أن أرتدي ما لا يعجبئ. 

إن أمي تعاملي بطريقة مهينة ومذلة أمام الآخرين. 
إن أي يتحكم بي كثيراً في غياب والدي. 

إن أي تضايقئ بإفشاء ونقل أسراري للآخرين. 
أحد صعوبة في تكوين صداقات مع قريباق. 


يتآمر إحون ضدي لإغاظي. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


تابع/ جدول الملحق رقم (7). 


دل 
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العبارة 


أتعرض للإيذاء البدي من جانب أبي (أو أحد أفراد أسرتي). 

إن الجامعة (الكلية) لا تش ركنا في اتخاذ بعض القرارات والقوانين واللوائح. 
لا أستطيع تركيز ذهين في المحاضرات. 

إن :للواد الدراسية صعية حداً: 


لا أستطيع أن أربط بين جحوانب ا موضوع الذي أدرسه. 


إن بعض الأستاذات لا يعرفن كيف يشرحن الدرسء أو كيفية توصيل المعلومات. 


إن بعض الأستاذات متحيزات لبعض الطالبات. 

هناك أستاذة هين وتقلل من تقديري دائماً. 

إن بعض الأستاذات يسخرن من أسئلي ومناقشي طن. 

إن بعض الأستاذات لا يقدرن المجهود الذي أبذله أو الأفكار الي أقدمها. 
لا أستطيع أن أجيب عن أسئلة الاختبار بالرغم من أن ذاكرت جيداً. 
إن أسئلة بعض المواد تأني صعبة دائماً. 

ينقصينٍ شراء بعض الاحتياحات الأساسية للفتاة. 

ليس ف استطاعي دائماً شراء الكتب والمستلزمات الدراسية المطلوية. 
ليس لدى القدرة على شراء ملابس جديدة للكلية كل فصل أو حي كل سنة. 
لا أستطيع بحاراة صديقاتٍ أو قريبات في المشتروات الخاصة. 

لا يوحد لدي مصروف جيب خاص بىي. 

أشعر أن ملابسي رخيصة وغير مجارية للموضة. 

تعجبين الملابس الأنيقة والفاحرة وأتمى شراءها. 

لا يوحد لدى عائلي سيارة خاصة. 

أتمبى الذهاب إلى المنتتجعات والشاليهات بكورنيش جدة لولا أسعارها المرتفعة. 
كثيراً ما تفوت بعض الصلوات لأ أسهر كثيراً. 

لقد أحطأت بحق فلانة ولا أدري ماذا أفعل. 

هناك مشاكل زوجية بين أبي وأمي. 

إن أبي وأمي يتساهلان كثيراً في تربيتنا. 

إننا لا نرى أب إلا نادراً. 

إن أبي شديد البخل يقتر علينا في كل شيء. 

إن قريب الي تعرفينها كثيرة التفاحر بمحاسبنها ولكنها تضخمها كثيراً. 
أكره التشدد والتزمت في الدين. 

أنا لا أزيد أو أنقص على العبادات الأساسية في الإسلام. 

ليست لدى القدرة على الاستمرار في ممارسة جميع السنن والنوافل. 

لقد غششت ف اختبارات بعض المواد الصعبة. 


لقد تعرفت إلى شاب عن طريق الهاتف (أو الانترنت). 
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عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


تابع/ جدول الملحق رقم (7). 


العبارة 


لا أرى مانعاً من مصاحبة الصديقة ذات العلاقة بالشباب. 

إن إجراء الزوجة لعمليات التجميل لا بأس ها لأا تتجمل لزوجها. 
من يسيء إلي أقاطعه ولا أكلمه أبداً. 

من يساعدي أساعد ومن لا يساعدني لا أساعده. 

من يسبنٍ ويكلمٍ بوقاحة أسبه وأرد عليه (بوقاحة أكثر). 

أتحنب مصاحبة الناس البسطاء والفقراء. 

أزور من الأهل والأقارب الذين يعجبو ني فقط. 

ألبى الدعوات والمناسبات الاجتماعية الى أرغب فيها فقط. 

إنني فضولية أحب أن أتتبع أخبار الآخرين وقصصهم. 

لابد أن أقيم فرحاً باذحاً لا يقل بذحاً وفخامة عن فرح فلانه. 
عندما أذهب للتسوق أشترى كل ما يعجبي حى ولو كنت لا أحتاجه. 
ريك :ويا بالأمئن:أرجر أن تكرن غير نل 

ينب حدسي بأنه سوف يتقدم لي شخص ممتاز من جميع اللجوانب. 
لقد اتخذت قراراً بقبول العريس الذي تقدم لي. 

سأقدم أوراقي لوظيفة معيدة بعد التخرج. 

أخطط للتقديم لبعثة داخلية أو خارجية. 


لقد حططت لأخذ دورات تدريبية مختلفة لتنمية قدرات في الإحازة الصيفية. 


أعمل في مشروع ما لاحتراع جهاز جديد مفيد. 
أخطط لمشروع عمل بعد تخرجي إن شاء الله. 
أخطط لعمل حفلة مفاحئة لصديقتنا فلانة. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 5 


المراجع 

أولا: المراجع العربية: 

أبو حطبء فؤاد. «الذكاء الشخصيء النموذج 
وبرنامج البحث). بحوث المؤتمر السابع لعلم 
النفس في مصرء ا جمعية ا مصرية للدراسات 
النفسية » القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 
من 16 2 

؛ «طبيعة الذكاء الشخصي: 
إستراتيجية القياس وبعض النتائج الأولية». 
بمحوث المؤتمر الثامن لعلم النفس في مصرء 
ا جمعية ا مصرية للدراسات النفسية » القاهرة: 
مكتبة الأنجلو المصرية» 1997١م,‏ ص 0 -5". 
» القدرات العقلية. طه. القاهرة: 

مكتبة الأنجلو المصرية» 1995م. 

أبو ناشي, منى. «الذكاء الشخصي وعلاقته بالذكاء 
الاجنماعي والذكاء الموضوعي» دراسة 
عاملية». ا مجلة ا لصرية للدراسات النفسية » 
القاهرة؛ المجلد 2١١‏ العدد (؟:7), (1١١١5م)ء‏ 
ص 77 -105. 

الباكر. جمال محمد. «بناء مقياس للإفشاء عن الذات). 
جلة علم النفس» البيئة المصرية العامة 
للكتابء العدد (55)., السنة 2)١1١(‏ 
(191910م), ص 165 .١71١-‏ 

جار دنر» هوارد. أطر العقل» نظرية الذكاءات ا متعددة. 
ترجمة : محمد بلال الجيوسي. الرياض: مكتب 


التربية العربي لدول الخليج» 5 ١٠5م.‏ 

؛ «رعاية التباين في الذكاء بتقديم 
التعليم المناسب لكل شخص: ما يترتب على 
تصور جديد للذكاء البشري». مستقيليات نجلة 
فصلية للتربية ا لقارئة » المجلد /ا؟: العدد (2)7 
ع )2٠١70‏ ملف مفتوح» تكنولوجيا جديدة في 
التربية (5): تحرير: أفجيني خفلون؛ مكتب 
التربية الدولي؛: جنيف؛ مركز مطبوعات 
اليونسكوء القاهرة؛ (1991م), ص 17860 - 
5 


الحكمي. إبراهيم الحسسن. "أث رالتخصص الدراسى 


ووجهة الضبط على الذكاء الشخصي لطلاب 
جامعة أم القرى فرع الطائف . جلة جامعة أم 
القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية » 
المجلد 6١ء‏ العدد(١)؛‏ (5١٠5م),‏ ص ١50‏ 


.1ا١-‎ 


درويشء عبد الفتاح السيد. «الفردية والجمعية في 


جتمعات حضارية مختلفة » دراسة عبر ثقافية». 
جلة علم النهس» العدد (57)»؛ السنة »)١5(‏ 
البيئة المصرية العامة للكتاب» (57١٠7م)2؛‏ ص 
155-5. 


الدسوقي, مجدي محمد. قائمة توجه الثقة لدى طلاب 


ا جامعة . دليل التعليمات. القاهرة: مكتبة 
النهضة المصرية» /119١م.‏ 


عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


الديب» علي محمد. «علاقة بعض الاتجاهات الوالدية 


بالثقة المتبادلة بين الأفراد والمستولين عن 
التحصيل الدراسي » دراسة مقارنة»). بحوث في 
علم النفس على عينات مصرية - سعودية - 
عمانية » الجزء (؟)», تحرير: علي محمد الديب» 
القاهرة: البيئة المصرية العامة للكتاب» 
(5م) ص 9 -01. 


عبد الفضيل» مدبجحة عثمان. «الصداقة فى مرحلة 


المراهقة المبكرة وعلاقتها بالتحصيل وسمات 
الشخصية» الدافعية والإنجاز الأكاديمي وا لهني 
ونتموهه). الجزء(7): تحرير: أنور نحمد 
الشرقاوي» القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 
(م)., ص 155-150. 


عثمان» سيد أمد. التحليل الأخلاقي للمسئولية 


الاجتماعية. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 


1151ام. 


غنيم» محمد أحمد إبراهيم؛ والقفاص؛, وليد كمال 


عفيفي. «الفحص الأمبريقي لخصائص الفروق 
الفردية في الذكاء الشخصي (المقدر باستخدام 
التوقع المباشر للأداء على ثلاثة محكات 
موضوعية) وتفسيرها في ضوء بعض المتغيرات 
الوجدانية والمعرفية والمدرسية». الجلة الصرية 
للدراسات النفسية » المجلد »١١‏ العدد(١5),‏ 
مكتبة الأنجلو المصرية» القاهرة» (١١١5م),‏ 
ص 78-1١١‏ 1. 


اللحيابي, مريم حميد. فاعلية الذات الاجتماعية 
وعلاقتها بالذكاء الشخصي (الاجتماعي - 
الذاتي) وفق نموذج جاردن رللذكاء ا مركب » 
لدى عينة من طالبات كلية التربية للأقسام 
الأدبية والعلمية » بمكة ا مكرمة. رسالة ماجستير 
غير منشورة» قسم علم النفس » كلية التربية؛ 
جامعة آم القرى» مكة المكرمة» ؟“١٠٠م.‏ 

محمد. محمد درويش. «إفشاء الذات» دراسة لبعض 
الشروط الميسرة لدى العميل في سياق المقابلات 
البينشخصية). جلة علم النفس» العدد (/ا2)0 
السنة »)١0(‏ البيئة المصرية العامة للكتاب» 
القاهرة» (١١750م),‏ ص 515 -55. 


ثانيا: المر اجع الأجنبية: 

,17112111261125 1111716 ©7177 :.20هن) .ع1 1اععسم 
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ع4 عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاحتماعي والشخصي... 
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حلة جامعة ا ملك سعود» م"!!» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ())؛ ص ص 575 - 186» الرياض (١١90م/1157اه)‏ 


اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني 
في ضوء التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بمدينة الرياض7* 


محمد بن عبدالله الزامل 
أستاذ مساعد بقسم التربية» بكلية التربية جامعة ا للك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية » ص.ب 101/١‏ الرم ز ١١1١!‏ 


0لا لء .لاك © 1110120171111 :11-1110111 


(قدم للنشر في 577/1١/19‏ ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 577/1/7١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: اتجاهات الطلاب» تدريب تقني ومهني» تغيرات اقتصادية واجتماعية. 
ملخص البحث: تهدف الدراسة إلى التعرف على التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة العربية السعودية» 
وتطور التدريب التقني والمهني بالمملكة العربية السعودية» وبعض التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة 
حول التدريب التقني والمهني؛ ومن ثم التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني. 

منهج الدراسة : استخدم الباحث المنهج الوصفي بطريقتيه الطريقة المسحية: بهدف التعرف على تطور التعليم 
الفني والتدريب المهني بالمملكة» والاطلاع على أبرز التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة حوله. والطريقة 
التحليلية : بهدف تحليل أبرز التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة؛ وتحليل استجابات العينة» للخروج 
برؤية قد تساعد في اتخاذ إجراءات تطويرية للتعليم الفني والتدريب المهني. 

وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أبرزها: يُظهر أكثر من )/717١(‏ طلاب الصف الثالث الثانوي اتجاهات إيجابية 
نحو قدرة التدريب التقني والمهني على تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفردء مع وجود تباين 
في اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني والمهني فالاتجاهات نحو تلبية الاحتياجات الشخصية للفرد تراوحت بين 
(37/ و875/) والاحتياجات الاجتماعية ما بين (57/ و70/) والاقتصادية تتراوح في حدود (237)؛ كما أظهرت 
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة تختنلف باختلاف الحي السكني ومستوى الدخل» 
ومستوى تعليم الأم؛ بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة تختلف باختلاف مستوى 


535 محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


الفصل الأول: الإطار العام للدراسة 


5 4. 


معدمه: 

إذا كان التعليم مفتاح أي إستراتيجية تنموية فإن 
التعليم التقني والمهني هو المفتاح الأساس الذي من 
شأنه تغيير عالم العمل والاقتصاد والحد من الفقر 
والحفاظ على البيئة وتحسين نوعية الحياة. 

ولدوره ال حوري في التدمية الاقتصادية 
والاجتماعية» ينظر إليه على أنه ضرورة للعديد من 
البلدان لتوسيع فرص التعليم ولمعالجة معدلات البطالة 
بين صفوف الشباب ووسيلة لكسب العيش المنتج؛ 
ومنها دول جنوب وشرق أوربا التي أعادت وضع 
استراتيجياتها لتوجيه التعليم والتدريب المهني والتقني 
نحو حاجات سوق العمل. (اليونسكو؛ 25٠١0‏ 5). 

وأضحى التحول في وظائف اليد العاملة في 
الولايات المتحدة وأوربا إلى البند والصين وكوريا 
الجنوبية خير شاهد على العائدات المرتفعة للاستثمار 
الذي توفره قوى عاملة تتمتع بمؤهلات رفيعة 
المستوى؛ عندما وضعت هذه البلدان استثمارها 
الفعلي في التعليم والتدريب التقني والمهني ليكون 
أساساً متينا لاقتصادها. 

وذات الاتجاه تسعى الدول العربية جاهدة أن 
يقوم التعليم التقني والمهني بدوره في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية فقد أكدت العديد من توصيات مؤتمرات 
العمل العربية ومنها إعلان الدوحة )35٠١(‏ الذي أكد 
في فقرته (1) على تطوير منظومة التعليم والتدريب 


لتأهيل وإعداد العمالة ومكينها من اكتساب المهارات 
والكفاءات المطلوبة لتلبية احتياجات المنشآأت الإنتاجية 
قطريا وعربيا ودولياء وفي الفقرة (8) على تطوير 
أنظمة ومناهج التعليم والتدريب بما يستجيب 
لاحتياجات سوق العمل المتعددة والمتغيرة باستمرار 
بالتركيز على تحصيل المعرفة التي تدفع إلى تنمية الفكر 
والمبادرة والابتكار» للتكيف مع التطورات العلمية 
والتقنية والتكنولوجية» وتغيرات وسائل وأساليب 
الإنتاج» وخاصة بالنسبة لمجالات اقتصاد المعرفة 
والأنماط الجديدة للعمل. (منظمة العمل العربية» 
مدت 25 5). 

كما أكد متتدئ' الرياضن (01؟) ف تصضيته 
الثانية في حور دعم وتطوير منظومة التدريب على 
تطوير منظومة التعليم والتدريب التقني والمهني ودعم 
مراكز البحوث وربط مخرجاتها بالاحتياجات الفعلية 
لسوق العمل» ما يساعد في رفع مستوى إنتاجية العمل 
وزيادة القدرة التنافسية للمنتجات العربية» وزيادة 
الدخل القومي وتحسين مستوى المعيشة. (منظمة العمل 
العربية» 25٠85٠١‏ 5). 

وفي المملكة العربية السعودية يتطلع إلى أن يحقق 
التعليم التقني والمهني تنمية مستدامة تسهم في تنمية 
القوى البشرية ورفع كفاءتها لتلبية احتياجات التنمية 
الاقتصادية والاجتماعية ومتطلبات سوق العمل » 
حسب ما نصت عليه أهداف إستراتيجية التنمية لقطاع 
التعليم الفني والتدريب المهني خلال خطة التنمية 
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الثامنة. (وزارة الاقتصاد والتخطيط, 25٠٠0‏ 28575 
507ة). 

وبالعنانق اشههن السنيم القن والمببي ورا 
ملحوظاً من الناحيتين الكمية والنوعية في المعاهد المهنية 
والكليات التقنية الحكومية منها والأهلية؛ وإلى جانب 
التنوع في طرح البرامج التدريبية بالتعاون مع المؤوسسات 
الحكومية» فقد تم عقد شراكات إستراتيجية في إنشاء 
وتفعيل الحاهو غير الرقية لقف :3 اموساتقها ف 
نجالات متعددة كالسيارات والعمارة والتشييد والصيانة 
والبلاستيك» وشمل التطور فتح فرص مناسبة لتدريب 
الإناث من خلال برامج التدريب التقني للبنات والتي 
بلغ عددها (31) برناجاًء كما شملت رؤية التطور 
الاستفادة من التجارب والخبرات الدولية المتميزة في 
البيئات ذات العلاقة والارتباط بالمجال التقني والمهني 
حيث وقعت المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب 
المهني خلال السنوات الأخيرة اتفاقيات تعاون مع 
)١5(‏ دولة وهيئة إقليمية وعالمية. (المؤسسة العامة 
للتعليم الفني والتدريب المهنيء ,50١8‏ لام - 
.)٠٠6١‏ 

ومن التحديات التي وضعتهاالخطة 
الإستراتيجية طويلة المدى للاقتصاد الوطني هو زيادة 
عدد العمالة السعودية المدربة والمزودة بمهارات عالية 
لتلبية احتياجات سوق العمل السعودي من 5 مليون 
إلى ١١.8‏ مليون والاستغناء تدريجيا عن الأيدي العاملة 


الأجنبية. 


وقد أثبتت العديد من الدراسات تأثير اتجاهات 
الأفراد على قراراتهم المتعلقة باختيار الأعمال المتعلقة 
بالتدريب التقنى والمهنى فقد أثبتت دراسة .11 61088 
(2007) أن اتجاهات الأفراد تؤثر تأثيرا مباشرا على 
وأثبتت دراسة (75.2007عطاه ل0صهة 1 © علعنوعه) أن 
اتجاهات الأفراد نحو العمل تؤثر تأثيرا مباشرا على قدرة 
دراسة .(2000 58 185:61) عن تأثر اتجاهات الطلاب نحو 
التدريب المهني بالظروف الثقافية والاقتصادية المحيطة 
واتجاهات الآباء. وكشفت دراسة .رع دءطامعتتهطء5) 
(2000 عن أن اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو 
التلمذة المهنية تتأثر بالعوائد الاقتصادية من هذا 
التعليم» ومدى انتشار الوعي الثقافي بأهمية هذا 
التعليم ومدى انتشار مراكز التلمذة المهنية والوعي 
عثمان؛ د.ت) على أن الأعلى تمدنا ذهنيا والأكثر 
تعرضا لوسائل الإعلام» ولخبرات جديدة والأعلى 
تعليما وفعالية ومهنة كانوا الأكثر تفضيلا للمهن 
الحرفية ذات المردود المادي الأعلى ما دفع الباحث إلى 
استكشاف اتجاهمات الطلاب نحو التدريب المهنى 
والتقنى والوقوف على الأسباب التى أدت إلى تكوين 
تلك الاتجامات حتى تكتمل الفائدة من المجهودات 
الكبيرة الع بذليا المبلكة وغنال الحدريب الى 
والمهني. 
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مشكلة الدراسة: 

تشير العديد من الدراسات إلى وجود تغيرات 
اجتماعية واقتصادية في الجتمع السعودي» إذ تشير 
دراسة (سلوى الخطيب» 9١50م)‏ إلى أهم مظاهر 
التغير الاجتماعي والاقتصادي الذي طرأ على المجتمع 
السعودي ومنها توطين الخدمات التقنية السلكية 
واللاسلكية» وبناء المؤوسسات الصناعية المختلفة» 
وتحول في إطاره امجتمع السعودي إلى مجتمع أصبح 
التعليم فيه والعمل والثروة متغيرات جديدة في بنائه 
الاجتماعي » كما ساهمت تلك التغيرات في اتساع 
مشاركة الأسرة في وظائف العديد من المؤسسات العامة 
والخاصة: كما انتقلت المسؤولية الاقتتصادية إلى 
مؤسسات سوق العمل الحكومية والأهلية؛ ويعد 
انتشار التعليم بين الجنسين وعمل المرأة واستقلالها 
الاقتصادي؛ وسهولة التواصل والتعارف بين أبناء 
امجتمع السعودي وغيره محلياً وإقليمياً وعالمياًء وسهولة 
تدفق المعلومات» من أبرز مظاهر التغير التي ساعدت 
الاكتشافات النفطية» وانتشار وسائل التقنية الحديثة؛ 
وإنفاق الدولة البائل على تنمية الموارد البشرية على 
إحداثها. 

وفي إطار آخر تشير العديد من الدراسات ومنها 
دراسة (إسماعيل كتبخانه» ومحمد نوري» 9١١٠م)‏ 
إلى أن الأكنر تعرضا لوسائل الإعلام وللخيرات 
الخديدة كانرا الأككر معيلا للمهن الخرفية ذات المردود 
المادي الأعلىء والأقل تفضيلاً للمهن الإدارية 


والمكتبية ذات المردود المالي الأدنى»؛ كما أن بعض 
الدراسات تشير إلى وجود معامل ارتباط قوي بين 
التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والاتجاهات مثل 
دراسة (فريحة الزواوي: .)25٠١8‏ 

كما أثبتت دراسة (إبراهيم مهناء ١١٠5م,‏ 
١‏ ). (93 م.2005 ,.آ ,مودناك لمة .1 .8 ,معلاط) 
(2.200 ,2003 .777 عاعور8 لمه (1].1 0خهه80) إلى 
وجود علاقة إيجابية بين الا تجاهمات نح والتدريب 
التقني والتوافق في المهن المستقبلية » فإذا وجدت 
اتجاهات إيجابية» فإن الفرد يكون لديه القدرة على 
استيعاب المهارات؛ والمتغيرات التي يتطلبها العمل في 
المستقبل» نما يؤدي إلى اكتساب المهارات المتطلبة 
بسرعة والقدرة على تنميتها وتطويرها بتغير متطلبات 
العمل» أما إذا كانت الاتجاهات سلبية فإن ذلك يؤدي 
إلى صعوبة اكتساب المهارات وتطويرها بتغير متطلبات 
العمل. 

من هناء ومن خلال ما استعرضته خطة التنمية 
التاسعة التي أعدتها وزارة الاقتصاد والتخطيط شعر 
الباحث أن هناك مشكلة تمثلت فيما يأتي : 

تفضيل المواطنين لوظائف القطاع العام عن 
القطاع الخاص» رغم أن القطاع الخاص يسهم بنسبة 
5 من إجمالي الناتج المحلي (خطة التنمية 
التاسعة» ص .)١55‏ 

يعتمد القطاع الخاص السعودي على عمالة 
أغلبها من المستويات التعليمية المتدنية وهو ما يشكل 
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عائقا أمام التوسع في استخدام التقنيات الحديثة 
وأساليب الإنتاج المتطورة (خطة التنمية التاسعة» 
ص8١٠١).‏ 

تفضيل العمالة السعودية للأعمال التي لا 
تطلب مهارات فنية أو مهنية عالية» ويشغل الوافدون 
معظم هذه الأعمال. حيث وجد أن نسبة العمالة 
الوطنية في هذه المجموعة المهنية 5.5 ألف عامل وافد 
لكل ألف عامل سعودي في عام 7١٠7م‏ (خطة التنمية 
الثامدة» ضن .)١728‏ وما تزال هذه السببة قليلة في 
إحصائيات 8٠٠٠م‏ حيث بلغت نسبة الفنيين من 
العمالة الوطنية في التتخصصات العلمية والفنية 
والإنسانية بنسبة 7١8.5‏ ومهن العمليات الصناعية 
والكيميائية والصناعات الغذائية بنسبة »/4١.١‏ والمهن 
البندسية الأساسية المساعدة بنسبة 757,7 / (خطة 
التنمية التاسعة» ص .)١1905‏ 

وبالتالي يحاول الباحث أن يتعرف على التغيرات 
الاجتماعية والاقتصادية التي تعيشها المملكة العربية 
السعودية ومدى ما قد تحدثه من تغير في اتجاهات 
طلاب المرحلة الثانوية بمدينة الرياض نحو التدريب 
التقني والمهني ؛ وتكمن مشكلة البحث في التساؤل 
الاىة 

مااتجاهات طلاب المرحلة الثانوية 
بمدينة الرياض نحو التدريب التقني والمهني في ضوء 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية التي تعيشها مدينة 


الرياض؟ 


أهمية الدراسة: 

تبرز أهمية البحث في النقاط الآتية : 

»تقديم رؤية لمتخذ القرار في المؤسسة العامة 
للتعليم الفني والتدريب المهني حول اتجاهات طلاب 
المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني. 

«ندرة الدراسات التي تعاملت مع قضايا 
اتجاهات الطلاب نحو العمل التقني والمهني؛ في ظل 
التغيرات التي تعيشها المملكة العربية السعودية خلال 
السئنوات الأخيرة. 


أهداف الدراسة: 

يهدف البحث إلى تحديد اتجاهات طلاب المرحلة 
الثانوية نحو التدريب التقني والمهني والتعرف على 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية في المملكة التي أدت 
إلى تكوين تلك الاتجاهات. 

ويتفرع منه الأهداف الفرعية الآنية : 

١‏ - التعرف على تطور التدريب التقني والمهني 
بالمملكة العربية السعودية. 

١‏ -الاطلاع على التجارب الإقليمية 
والعالمية والاتجاهات الحديئة حول التدريب التقني 
والمهني. 


7 - تحديد مدى اختلاف اتجاهفات طلاب 


المرحلة الثانوية نحو التدريب التقنى والمهنى باختلاف 


متغيرات الدراسة. 
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أسئلة الدراسة: 

تهدف الدراسة إلى الإجابة على التساؤل 
الرئيسي : ما اتجامات طلاب المرحلة الثانوية نحو 
التدريب التقني والمهني في ضوء التغيرات الاقتصادية 
والاجتماعية بمدينة الرياض؟ ويتفرع منه التساؤلات 
الفرعية التالية : 

١‏ -ماأبرز التغيرات الاقتصادية والاجتماعية 
بالمملكة العربية السعودية. 

؟ ما المراحل التي مر بها تطور التدريب الفني 
والتدريب المهني بالمملكة العربية السعودية؟ 

* ما أبرز الا تجامات والتجارب العالمية 
الحديثة في نمجال التدريب التقني والمهني» وكيفية 
الاستفادة منها؟ 

مااتجاهات طلاب المرحلة الثانوية بمدينة 
الرياض نحو التدريب التقني والمهني؟ 

ه -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف الحي السكني» ومستوى 
الدخل الشهري؛ ومستوى تعلم الوالدين؟ 

5 -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود عاطلين عن العمل 
في الأسرة من عدمه؟ 

“ا -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود تمارسين للعمل 
التقني والمهني العمل في الأسرة من عدمه؟ 


١‏ الطريقة المسحية: بهدف الحصول على 
معلومات وافية ودقيقة حول موضوع البحث» 
وال خروج بنتائج ومقترحات وتوصيات يمكن أن 
يسترشد بها في التطوير أو الإصلاح. (قندلجي» 
5 وتمكن هذه الطريقة الباحث من التعرف 
على تطور التعليم الفني والتدريب المهني بالمملكة؛ 
والاطلاع على أبرز التجارب الإقليمية والعالمية 
والاتجاهات الحديثة حوله. 

؟ - الطريقة التحليلية: بهدف استخدام ما 
يتوفر لدى الباحث من معلومات وبيانات ليقوم 
بتحليلها وتقدير الأثر الذي يمكن أن يشكله على 
النشاط موضع الدراسة أو تمارسته. (النعيمي» 4ي, 
48 وتمكن هذه الطريقة الباحث من تحليل أبرز 
التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة» 
وتحليل استجابات العينة» للخروج برؤية قد تساعد في 
اتخاذ إجراءات تطويرية للتعليم الفني والتدريب المهني. 


حدود الدراسة: 

لكر وى الوطتوضة وس هاا الكت إل 
التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية للتعليم 
العام نحو التدريب التقني والمهني. 

اذو المكانة والشرية + تقتهبر الدراسة على 
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طلاب الصف الثالث بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض. 
الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث خلال الفصل 
الثاني من العام الدراسي ١57١1/١571١اه.‏ 


مصطلحات الدراسة: 

التدريب التقني والمهني: يرى الباحث أنه: نوع 
من التعليم يعد أفراداً مهرة في مجالات تقنية ومهنية 
متعددة, ويقدم تدريبا عمليا لتنمية المهارات التي 
يتطلبها العمل» ويقدم هذا النوع من التعليم الدراسة 
النظرية المتعلقة بالمجال مع التركيز على الجانب العملي. 

الاتجاهات: الاتجاه (41]16006) هو استعداد 
نفسي قابل للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو أشخاص 
أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تستثير 
الاستجابة. (سمارة» :705١8‏ 57). ويعرفه الباحث في 
هذه الدراسة : بأنه الاستعداد النفسي الذي يؤدي إلى 
الاستجابة الموجبة أو السالبة لطلاب المرحلة الثانوية 
نحو التدريب المهني والتقني من خلال مقياس للاتجاه تم 


بناؤه وتقنينه من قبل الباحث. 


فصول الدراسة: 
٠‏ الفصل الأول:الإطار العام للدارسة. 
٠‏ الفصل الثابي: أدبيات الدراسة والدراسات 
السابقة : 
- التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة 
العربية السعودية. 


- تطور التدريب التقني والمهني بالمملكة 
العربية السعودية. 

- التجارب الإقليمية والعالمية في التتدريب 
التقني والمهني. 

2 “الدوانيات البتابقة. 

٠‏ الفصل الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية. 

٠‏ الفصل الرابيع: تحليل نتائج الدراسة 

والتوصيات. 


الفصل الثائ: أدبيات الدراسة والدراسات السابقة 


التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة العربية 
السعودية 

يواجه اقتصاد المملكة تحديات ملحة قليها 
التطورات المتلاحقة في الاقتصاد العالمي» حيث شهدت 
الأعوام الأخيرة تطورات غير مسبوقة تتعلق بتحرير 
التجارة وانضمام معظم الدول إلى منظمة التجارة 
العالمية. كما أصبحت الريادة الاقتصادية تتمثل في 
القفدرة على ابتكار منتجات وخدمات جديدة تقوم 
على تقنيات متقدمة. وأصبح المحتوى التقني والمعرفي في 
السلع والخدمات من أهم مؤشرات التنافسية بين 
الدول. 

وأدت زيادة حركة الرأسمال العالمية إلى زيادة 
أهمية وجود عوامل جذب محلية للرأسمال الوطني 
والأجنبي. ومن عوامل الجذب الأنظمة والقوانين 
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والإجراءات المرنة» والموارد البشرية ذات المهارات 
العالية ووجود منظومة لدمج الشركات امحلية في 
شبكات الإنتاج العالمية» وتنمية قدرتها على البحث 
والتطوير والابتكار. 

وقد أعدت المملكة العربية السعودية في خطتها 
الاقتصادية بعيدة المدى أهدافا لمواجهة تلك التغيرات 
تتلخص في : توفير فرص وظيفية كريمة لشباب وشابات 
الوطن, ونشر ثقافة رجال وسيدات الأعمال وتشجيع 
الاسكمارات في المؤوسسات الضصغيرة والمتوسطة» 
وتوزيع الاستثمار والتنمية الاقتصادية على جميع 
مناطق المملكة » وتطوير وتحسين القيمة المضافة لما ينتج 
في الصناعة ا محلية باستخدام الميزات النسبية المتوافرة ؛ 
مع التخطيط لزيادة نسبة الصادرات الصناعية باطراد 
والدخول بشكل جدي في الأسواق العالمية» وبناء 
وتطوير قاعدة صناعية وأخرى خدمية على المدى 
الطويل لضمان الاستقرار الاقتصادي الوطني 
بالاستفادة من واردات الثروات الطبيعية وتوظيفها في 
تنويع الاقتصاد بعيدا عن الصورة النمطية للاقتصاد 
النفطي » وتشجيع تدفق الاستثمارات عبر الحدود من 
أجل بناء علاقات إستراتيجية وشراكات اقتصادية 
طويلة المدى؛ وضمان الأمن الاستراتيجي الوطني في 
المجالات المختلفة (عبد الله البصيلي» 9١٠7م).‏ 

ولذلك فإن المملكة تهتم اهتماما كبيرا بتحقيق 
تغييرات هيكلية وجوهرية في الاقتصاد الوطني» 
تنعكس إيجابيا إلى حد كبير على مستوى المعيشة 


ونوعية الحياة للمواطنين. ولذلك كانت الرؤية 
المستقبلية لخطة التنمية الثامنة متمثلة في: اقتصاد متنوع 
ومزدهرء يضمن توفير فرص عمل مجزية » ورفاهية 
اقتصادية لجميع المواطنين» وتوفير التعليم والرعاية 
الصحية الجيدة للسكان» وتزويد القوى العاملة 
بالمهارات اللازمة» مع المحافظة على القيم الإسلامية 
والتراث الثقافي للمملكة (خطة التنمية الثامنة» 
ص 37). 

وقام عبد الرزاق الطائي (الطائي»؛ ١٠١5م)‏ 
بدراسة بعنوان: النفط وما أحدثه من تغيرات اقتصادية 
واجتماعية في دول الخليج. حدد فيها مجموعة من 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية أهمها: 

١‏ - أثر النفط على تراجع الحرف والصناعات 
التقليدية المحلية» وتراجع العمل في الزراعة. 

؟ - تغير العلاقات التقليدية بين الموارد البشرية 
والموارد الاقتصادية في المجتمع وظهور فرص عمل لم 
تكن معروفة من قبل وإقبال الخليجيين عليها مثل 
العمل في الوزارات والمؤسسات الحكومية بدلا من 
العمل في الزراعة أو الصناعات التقليدية ا محلية. 

“اح التغير على المستوى الأسري» وضعف 
الترابط الأسري وا نحسار حجم الأسرة. 

: - ظهور طبقات برجوازية جديدة نتيجة 
الصناعة والإنتاج والدخل الواسع من النفط. 

ه - كثرة البجرة من الريف إلى الحضر بحثا عن 
فرص عمل أحسن في شركات البترول وخلافه. 
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5 - البجرة من دول أخرى إلى دول الخليج 
النفطية » وتزايد نسبة غير الخليجيين وفقا لفرص العمل 
المتاحة وتوسع الحكومة في الخدمات والمرافق والطلب 
على أيدي العاملة الخارجية بعد زيادة عوائد النفط. 

/ط - دخول أعداد كبيرة من الوافدين أدى إلى 
ظهور فئات من العاطلين عن العمل في المجتمعات 
الخليجية» والتنوع في التركيب السكاني من حيث 
وجود جنسيات وسلالات مختلفة ذات ثقافات متباينة 
وأثر ذلك على عدم التجانس السكاني والثقافي. 

كما أثبتت الدراسات أن حجم العمالة الوطنية 
في القطاعات الحكومية في المملكة ودول الخليج العربية 
أعلى من الوافدين بكثير ولكن حجم العمالة في 
الأعمال المهنية والفنية تعتمد بشكل أساسي على 
الوافدين وهذا يشكل تحديا في المستقبل لتلك الدول 
وذلك لأن البترول من الموارد الحدودة وانخفاض أسعار 
البترول نتيجة الأزمة المالية العالمية إلى قلة الدخل 
القومي في الدول التي تعتمد صادراتها على البترول؛ 
ما يتطلب رفع القدرات الإنتاجية وزيادة الاستثمار في 
المجالات الصناعية والزراعية وتبني مشروعات وطنية 
لتحسين التعليم والتدريب والتأهيل (معيط: ١٠١٠م,‏ 
ص ص 78 .)1١-‏ نما قد يؤدي إلى تقليل العمالة 
المهاجرة إلى المملكة وذلك لتوفير فرص عمل لأبنائها 
نمايتطلب تغيير الاتجاهات نحو الأعمال المهنية 
والتقنية» وتخريج عمالة ماهرة في المهن المختلفة وفنيين 
محترفين من خلال مراكز التدريب المهني والتقني 


تتناسب إمكاناتها مع متطلبات واحتياجات السوق. 

وقد أثبتت دراسة (إسماعيل خليل ونحمد 
عثمان» د.ت) بعلوان: مظاهر واتجامات التغير 
الاجتماعي وبعض المتغيرات المرتبطة بها في الجتمعات 
الحضرية في المملكة العربية السعودية؛ مجموعة من 
مظاهر التغير منها: أن الأعلى تم دنا والأكثر تعلما 
وتعرضا لخنبرات جديدة ولوسائل الإعلام أعلى 
احتراما وتقديرا للمهن الحرفية ذات المردود المادي 
الأعلى» وأن الشعور بالوطنية يرتبط إيجابيا بدرجة 
الذهنية التمدنية والمستوى التعليمي»؛ وتبين هذه 
الدراسة أن زيادة تقدير الحرف والمهن يتأثر بزيادة 
الوعي والتمدن والثقافة وبخاصة إذا كانت المهن لها 
مردود مادي واجتماعي عال. 

وفي سياق آخر دعمت سياسة المملكة 
الاقتصادية بعد عام ١14٠‏ تشجيع شركات القطاع 
الخاص» والتوسع في إنشاء المصانع لتلبية احتياجات 
السوق المحلي » وتبديل الدعم المباشر للمواطنين بالمال 
إلى تنمية الموارد البشرية عن طريق التأهيل والتدريب 
وتشجيع المواطنين على عمل المشاريع وتمويلهم 
بالإمكانيات المادية والفنية اللازمة لذلك» كما شجعت 
الحكومة المواطنين على المشاركة السياسية الجادة 
(1.0.,1992آ,جاء]/1). 

وقد استهدفت خطة التنمية الثامنة تخفيض 
العمالة الوافدة بنسبة كلية (/70.1) وبالتالي زيادة نسبة 
العمالة الوطنية من (/75771) عام ٠٠١5‏ إلى )720١1.5(‏ 
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عام ٠٠09‏ في الزراعة والصيد بأنواعه والتعدين 
النفطي وغير النفطي والصناعات البتروكيميائية 
والكهرباء والغاز والمياه والبناء والتشييد والتجارة 
والمطاعم والفنادق والنقل والتخزين والاتصالات 
وخدمات العقار(خطة التنمية الثامنة» ١955 ,١57680‏ 
.)١196-‏ 

ومن العوامل الأخرى التي تؤدي إلى ضرورة 
الاعتماد على العمالة الوطنية التي تقوم بالأعمال 
المهنية والفنية هو أن ما يقرب من (7277,8) نمن هم في 
سن الجامعة يلتحقون بالجامعة والباقي يذهب إلى سوق 
العمل(وزارة الاقتصاد والتخطيط. ص )3”١‏ وهذه 
النسبة تطلب زيادة في توفير فرص العمل في المجال 
المهني والتقني في المستقبل بما يلبي احتياجات النسبة 
الباقية من التدريب المهني والتقني وبخاصة أن نسبته 
0 من العمالة الوطنية في المملكة العربية 
السعودية لا يحملون مؤهلات علمية (أمي» يقرا 
ويكتب) (خطة التنمية الثامنة» .)١925 2١517568‏ 

كما أثبتت دراسة ماري (ماري قعوارء 
م10 )ن معدل الخمول بين شباب المملكة 
العربية السعودية ما يقارب (770) وهذا يتطلب تعزيز 
فرص العمل لديهم وإثارة الدافعية للالتحاق بسوق 
العمل وتلقي التدريبات المهنية والتقنية اللازمة لتلبية 
متطلبات السوق لتناسب الزيادة في معدلات التنمية 
الاقتصادية والمنافسة في سوق العمل. 


ومن جانب آخر تعززت النظرة إلى مشاركة 


المرأة ودمجها في سوق العمل فأصبحت المرأة تشارك 
الرجل في الدور الفاعل للتنمية الاقتصادية 
والاجتماعية وخصوصا في المجال التعليمي والمجال 
الصحي كما تغيرت السيطرة القبلية إلى سيطرة الدولة 
على البياكل الاقتصادية والاجتماعية والسياسية من 
خلال المشاريع الجبارة في البنية التحتية في التعليم 
والصحة والإعلام. (18 عناذكآ ,2010 ,.5 ,تإع1ه2). 

وصدرت مجموعة من القرارات التي تعزز زيادة 
معدل مشاركة المرأة منها قرار مجلس الوزراء رقم 
)1١(‏ بتاريخ ؟١510/5/1١ه‏ والذي اشتمل على 
عدد من الضوابط التي تكفل زيادة فرص ومجالات 
عمل المرأة ووضع فصل كامل بعنوان المرأة والتنمية في 
خطة التنمية الثامنة بما يضمن تعزيز مشاركة المرأة في 
النمو الاقتصادي والاجتماعي(خطة التنمية الثامنة» 
ص 188). 

بما سبق يتبين أن التغيرات الاقتصادية 
والاجتماعية التي شهدتها المملكة تؤثر تأثيرا إيجابيا 
على زيادة الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني في 
التنمية وفي الارتقاء بالاقتصاد الوطني وبالتالي فإنها 
تؤثر تأثيرا إيجابيا على اتجاهات الأفراد نحو التدريب 


التقنى والمهنى » وهذا ما أثبتته الدراسة الحالية. 


فلسفة العدريب التقني والمهني 
فلسفة النظام التعليمي هي المنظور الكلي الذي 
تتبلور ضمنه التنظير والتطبيق التربوي للمجتمع ؛ بحيث 
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تكون منبثقة عنها ومتسقة معها زمنيا ومكانياء ومن 
ذلك أن تكون في حدود ثقافة المجتمع بمعتقداته وقيمه 
وتقاليده»: وأنغماط حياته وسلوكهء وغاياته؛ وكلما 
كانت الفلسفة التعليمية حريصة على تأكيد دور 
المواطن في مجتمعه يشارك في تنميته» وفعالياته 
وممارساته, كانت أكثر فعالية. والتعليم المهني والتقني 
لا يمكن تجزئته عن النظام التعليمي في شكله الكبير 
على الإطلاق؛ لأنه يجعل الفرد قابلا للعمل في مجموعة 
من المهن أفضل من قابليته للعمل في مجموعة أخرى؛ 
كما أن له غايات ثلاث أساسية هي : (محمد الخطيب»؛ 
65هامء ص ص 59 -05). 

١‏ - مقابلة احتياجات المجتمع من العاملين. 

؟ - زيادة فرص الاختيارات أمام كل طالب. 

*- العمل على دعم التعليم العام. 

ويؤيد ذلك التطورات التي شهدتها فلسفة 
التربية من الفلسفة المثالية ابتداءً في بداية القرن الماضي 
بتركزها على إتقان الحقائق وتدريب العقل» وليس 
على الدافعية وكانت غير مرتبطة بالمجتمع الصناعي 
(81208139,1993) حتى أتت فلسفة التربية الواقعية 
بأربعة مبادئ أساسية هي : الاهتمام باحتياجات 
الطلاب» الاعتماد على نشاط الطالب وليس الحفظ , 
ارتباط أهداف التعليم بالظروف الاجتماعية» حل 
مشكللات امجتمع (1993 رعوعمع5 ممه 1710135 ,مع102) 
كما دعا جون ديوي وشارلز بروسر إلى تطوير أنماط 
للتربية المهنية بما يتناسب مع اختيارات الطلاب» 


وكفاءتهم ليتناسب مع فلسفة التربية الديمقراطية» 
وتدعيم الارتباط بين الجانب الأكاديمي والعملي» أو 
ربط المعرفة بفائدتها في العمل وحل المشكلات» وربط 
التعلم بالحياة» وفهم أكثر لدور العمل في حياة 
الطالب» لأن المعرفة إذا لم يتم اختبارها في مواقف 
عملية فإنها تفقد جزءا كبيرا من أهميتها. 
(12165,1985) وعندما اقتنع رئيس الولايات المتحدة 
روزفلت بهذه الرؤية طلب من لجنة التربية تقييم التعليم 
المهني وتطويره بمايساهم بفاعلية في خلق فرص 
وظيفية جديدة تساهم بفاعلية في نمو الاقتصاد الصناعي 
في الولايات المتحدة الأمريكية» وأضيفت بعدها برامج 
متعددة في التعليم العام مثل برنامج : التعليم للعمل»؛ 
والمدرسة وتخطيط الحياة وكان لذلك الأثر الكبير في نمو 
الاقتصاد الأمريكيء ومحاربة الفقر والبطالة» ثم 
تطورت النظرة في العصر الحديث لتصبح من 
الاحتياجات الأساسية» ومن حقوق المواطنة» والمجتمع 
ككل (16(23110,2007): قد سن لبا القوانين ومنها: 
أنه من حق جميع الأشخاص في كل المجتمعات أن 
يكتسبوا الاستعداد للتدريب المهني أو يتم تدريبه 
بكفاءة عالية تبعا لاحتياجات واهتمامات وقدرات كل 
فرد(601007,2003). وفي درااسسة لرينال دو 
(03100,2007ل©1) وضع مجموعة من المبادئ للتعليم 
والتدريب المهني والتقني مشتقة من الفلسفة البراجماتية 
التي تتوافق مع مجموعة من القيم الإنسانية : 

أولاً: المبادئٌ المؤسسة على الإتاحة للجميع : 
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ومنها أن التعليم التقني والمهني يجب أن يكون متاحا 
للجميع» ويجب أن يكون جزءًا من النظام التعليمي 
الشامل» ويجب أن تتعاون وتتكامل البرامج التعليمية 
في خدمة التعليم التقني والمهني»؛ والوعي واستكشاف 
المهن المختلفة والتوجيه والإرشاد يجب أن يكون من 
مكونات التعليم التقني والمهني. 

ناما الاوك اللرهيدة كات النساءة فسن 
المسئولية: يجب أن يشترك المستفيدون وأصحاب 
المصالح في التعليم التقني والمهني» ويجب أن تنعكس 
احتياجات المجتمع وسوق العمل المحلي والعالمي في 
برامج التعليم التقني والمهني» كما يجب أن تكون هناك 
برامج متقدمة في التعليم العالي تخدم التعليم التقني 
والمهني؛ وكذلك يجب أن يكون هناك أبحاث علمية 
متخصصة في هذا المجال» كما يحب أن ترتبط مؤسسات 
التعليم والتدريب التقني والمهني بمؤسسات العمل 
لضمان حصول الطلاب على وظائف في المستقبل. 

ثالثاً: المبادئ المؤسسة على المساواة : بين الذكور 
والإناث» وبين العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة» 
وبين المنتمين إلى خلفيات اجتماعية وثقافية مختلفة. 

رابعاً: المبادئ الموسسة على التعلم: يحب أن 
ينمى مفهوم التعليم المستمر مدى الحياة في التعليم 
التقني والمهني » والتعليم والتدريب في مكان العمل » 
وتنمية القيادات المهنية والتقنية» واستخدام التجريب 
والنقد ونقل الخبرات في التعليم» واستخدام التقييم 
المستمرء ويجب أن يقوم بالتعليم والتدريب ذوو خبرة 


مهنية ووظيفية في المهن والتقنيات المختلفة. 

خافسا : المنادئ الؤسبدة عل الشنة» يحب 
تطوير التعليم التقني والمهني باستمرار بما يتماشى مع 
التطورات والمستجدات في المهارات» والتقنيات 
المستحدثة » ويجب أن يكون ذلك على كل المستويات 
في البرامج التعليمية والتدريبية أثناء وبعد التخرج. 

شاذيط + النساف رشك اتام السدالافة: 
الجسمية والنفسية في التعليم والتدريب التقني والمهني. 

وقد استفادت المملكة من فلسفة التعليم 
والتدريب التقني والمهني في إعداد خطة التنمية التاسعة 
بأن جعلت من أبرز قضايا منظومة التعليم في المملكة؛ 
ما يأني : (خطة التنمية التاسعة» ١٠١7؟,‏ ص 45). 

التعلم مدى الحياة: حيث توجد علاقة ارتباط 
قوية بين عدد سنوات التعلم وبين قدرة الفرد العامل 
على اقتناء المعارف والتقنيات واستيعابها» وقد أوصت 
بمراجعة سياسة وبرامج التعلم مدى الحياة لزيادة 
فاعليتها بحيث تنعكس على قدرات العمالة الوطنية 
وإمكاناتها في مختلف القطاعات الإنتاجية والخدمية. 

ربط التعليم بالتنمية: من خلال اقتراح الحلول 
لربط مخرجات التعليم (العرض) وحاجات سوق 
العمل (الطلب) لأنه يوجد خلل تما أدى إلى نشوء 
البطالة في صفوف الخريجين» لضعف مستوى الربط بين 
منظومة التعليم وسوق العمل» ومن ثم أصبح الطلب 
على مخرجات التعليم دون المستوى المأمول. 

ويشكل التدريب التقني والمهني عنصرا رئيسا في 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 35-5 


منظومة تنمية الموارد البشرية» وقد اهتمت المملكة 
بشكل كبيربالتدريب خلال العقدين الماضيين؛ 
وأنشأت من أجل ذلك مؤسسات متخصصة لإعداد 
البرامج التدريبية وتنفيذهاء كما شجعت القطاع 
الخاص على توسيع مهماته في تدريب القوى العاملة 
وتأهيلهاء وذلك انطلاقا من كون النظام التدريبي في 
المملكة وبمستوياته المختلفة يشكل الوسيلة الفاعلة التي 
يمكن من خلالها تلبية الاحتياجات المتسارعة لسوق 


العمل من العمالة المدربة. 


تجربة المملكة العربية السعودية في التدريب التقني 
والمهني 

تقوم المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني 
بتنفيذ البرامج المتصلة بالتدريب التقني والمهني في 
مجالاته المختلفة كالصناعة والزراعة والتجارة والتدريب 
على رأس العمل وإجراء البحوث والدراسات المهنية 
لتطوير الأداء والكفاية الإنتاجية للقوى العاملة الوطنية 
(2010 5,إ1*016)؛ وتضم عدة إدارات عامة هي : 

إدارة برنامج خادم الحرمين الشريفين للابتعاث 
الخارجي »؛ وبرامج التدريب المشترك » وتصميم وتطوير 
المناهج» وتقنية المعلومات» والتقويم والتدريب» 
وخدمات المتدربين» وخدمات هيئة التدريب» 
والبحوث والدراسات المهنية:» والتجهيزات» 
والمشروعات والصيانة» ومناهج وتقويم 
التدريب(بنات)؛ وبرامج التدريب المشترك (بنات) » 


وتنسيق الخدمات المالية والإدارية (بنات) وخدمات 
المندربات» والتدريب الأهليء والتطوير الإدارة 
(المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني» الانترذت 
507) 

ويوجد نوعان من برامج التدريب التقني 
والمهني: الحكومي» والقطاع الخاص ويوجد عدة 
مؤسسات مسئولة عن الحكومي هي : 

كلية المدربين التقنيين: وتقبل الطلاب الحاصلين 
على الشهادة الجامعية المتوسطة وتمنح الطالب 
بكالوريوس البندسة التقنية بالإضافة إلى شهادة مدرب 
تقني مهني معتمد بالتعاون مع المنظمات العالمية 
المتخصصة في التدريب التقني والمهني ومدة الدراسة بها 
ثلاث سنوات وتأخذ بمبدأ تطبيق المعارف من خلال 
التدريب والتطبيق على رأس العمل (كلية المدربين 
التقنيين» الانترنت» .)5١8١١‏ 

الكليات التقنية: وتقبل خريجي الثانوية العامة 
وتمنح الطالب شهادة دبلوم متوسط (مساعد مهندس) 
ومدة الدراسة بها ستة فصول تدريبية منها فصل خاص 
بالتدريب التعاوني (الكليات التقنية» الانترنت» 
507) 

والمعاهد المهنية الصناعية: وتقبل الطلاب من 
خريجي المرحلة الإعدادية وهي تقوم بإكساب الطالب 
المهارات التي يحتاجها سوق العمل السعودي (المعاهد 
الصناعية» الانترنت» .)5١٠١١‏ 

والمعاهد العليا التقنية للبنات: وهى مناظرة 


35-5 محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


للكليات والمعاهد التقنية. 

وبرنامج التدريب العسكري المهني : يقبل 
خريجي الثانوية العامة والفنية ويستهدف برنامج 
التدريب العسكري المهني توفير بيئة عاجلة من قبل 
القطاعات العسكرية لتحتضن الشباب الباحث عن 
عمل في الوقت الحاضر والمستقبل المنظور. ومد هؤلاء 
الشباب بمهارات سلوكية في شتى المهن التي يحتاجها 
سوق العمل» ويهدف هذا البرنامج إلى استثمار أوقات 
الشباب بما ينفعهم ويعود عليهم وعلى وطنهم بالخير 
والنفع » كما أن من أهدافه إمداد القطاع الخاص بأيد 
فنية مدربة كثريا نشجاء ومن أهدافه لكا ويه 
مجالات التدريب بوسائل وأساليب جديدة ومرنة تركز 
على الجائب التطريقي التي يمري اخيرات ويصفل 
وينمي المواهب ويشحذ البمم»؛ كما يهدف إلى سد 
الحاجة الوطنية بالأيدي الفنية المدربة اليافعة التي تتسم 
بالنشاط والحيوية والجد والمثابرة وروح الانضباط. 
إضافة إلى زرع ثقافة التدريب كعامل أساس في التطوير 
وجودة المنتج. وهو يأخذ بمبدأ تقديم التدريب التقني 
للشباب في بيئة عسكرية ويستمر التدريب العسكري 
لمدة ١5‏ أسبوعا ثم يتم تحديد الاستعدادات المهنية 
للمتدربين من خلال اختبارات مختلفة ثم يتدرب بعدها 
لمدة ٠‏ أسبوعا على المهنة المناسبة (برنامج التدريب 
العسكري المهني» الانترنت» .)50٠١‏ 

والتدريب المهني في السجون ويهدف إلى تأهيل 
المسجون بالمهنة المناسبة ليصبح عضوا فاعلا ومنتجا ني 


اجتمع كما يوجد أيضا برنامج لتدريب الفتيات في 
السجون ويهدف هذا البرنامج إلى: تحسين بيئة 
التدريب في السجون ومؤسسات رعاية الفتيات» 
والتدريب وفقا لأحدث الأسس العلمية والتربوية» 
وإيجاد الحوافز المساعدة في التحاق النزيلات بالبرامج 
التدريبية» والتنسيق مع القطاع الخاص للمساعدة في 
إيجاد فرص وظيفية للمفرج عنهن (التدريب المهني في 
السجون:ء الانترنت .)5١٠١١‏ 

ويوجد عدة أنواع من مؤسسات القطاع الخاص 
مسئولة عن التدريب المهني والتقني هي : 

المعاهد والمراكز الأهلية الربحية وتهدف إلى : 
تنمية الموارد البشرية من خلال تشجيع القطاع الأهلي 
للاستثمار في التدريب بما يسهم في سد حاجة سوق 
العمل من القوى البشرية المؤهلة من خلال الترخيص 
للقطاع الأهلي بالتدريب والإشراف عليه وتحديد 
معاييره الفنية وتقدم عدة برامج هي : الدبلوم التدريبي 
ومدته من سنتين إلى ثلاث سنوات بعد المرحلة الثانوية 
والبرنامج التدريبية مدته من سنة إلى أقل من سنتين» 
والدورات التأهيلية ومدتها أكثر من شهر إلى أقل من 
سبة ول يقل غدة ساعاتها التدريية عن شعن ساعة 
والدورات التطويرية ومدتها عن شهر واحد وعدد 
ساعاتها التدريبية أقل من ستين ساعة (المعاهد والمراكز 
الأهلية» الانترنت .)58٠١‏ 

المعاهد والبرامج غير الربحية وهي نتيجة شراكة 
إستراتيجية بين محافظ المؤسسة العامة للتدريب التقني 
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والمهني وممثلي الجهات المساهمة من القطاع الخاص 
والتي تم من خلالها إنشاء المعاهد التالية : 

المعهد العالي السعودي اليا بان للسيارات: 
ويتألف البيكل التنظيمي له من أصحاب شركات 
موزعي السيارات اليابانية في المملكة المشاركين في 
المعهدء وبمثل عن المؤسسة العامة للتعليم الفني 
والتدريب المهني وقد صممت المناهج من قبل فريق 
صانعي السيارات اليابانية لإعداد تقنيين سعوديين 
بشكل متخصص مع خبرة عملية تعادل المستوى الثالث 
لتقنيي صيانة السيارات في اليابان(المعهد العالي 
السعودي الياباني للسيارات» الانترنت .)5١٠١‏ 

المعهد العالي للصناعات البالاستيكية: مدة 
التتذريب :سهان ق نقبات البلاسشك غلى أحدث 
خطوط الإنتاج ويقدم البرنامج كاملا باللغة الإنجليزية 
وعند إنهاء البرنامج بنجاح يمنح الخريج شهادة الدبلوم 
في تقنية تصنيع البلاستيك ويتقاضى التدرتاراتبا 
شهريا قَدْره !+8 :ريال خلال التازيب مع توفع عق 
توظيف لدى أحد المصانع الوطنية للعمل لديها ويعد 
موظفاً تحت التدريب يتمتع بكافة حقوق الموظف 
(المعهد العالي للصناعات البلاستيكية؛ الانترنت 
507) 

معهد سعودي أوجيه للتدريب: تم إنشاء المعهد 
كمؤسسة تعليمية مستقلة تقوم بتوفير برامج تعليمية 
وتدريبية لشركة سعودي أوجيه المحدودة وتضم ثلاث 
مدارس هي المدرسة الفندقية والمدرسة التقنية ومدرسة 


البناء» ومدرسة التعليم المستمر ويمنح درجة الدبلوم في 
الدراسات التقنية والسياحية. 

وبرنامج جنرال موتورز في مجال تسويق وصيانة 
السيارات: يقضي الاتفاق الذي أبرمته المؤسسة مع 
شركة جنرال موتورز العالمية بأن تتولى الشركة مهام 
تشغيل برنامج تدريبي في ثلاثة معاهد متخصصة في 
مجال تسويق وصيانة السيارات تقام في كل من الرياض 
وجدة والدمام» بطاقة استيعابية تعتمد في تحديد 
حجمها على احتياج الشركة ووكلائها في المملكة بواقع 
تقديري يتراوح مابين (١١٠)إلى )١1١١(‏ متدريًا 
سنويًا. وتلتزم المؤسسة بموجب الاتفاق بتوفير أماكن 
التدريب وتوفير المدربين ومهام الإدارة والإشراف» 
بينما تساهم شركة (جنرال موتورز) بتأمين وتوفير 
التجهيزات التدريبية ومواد الخام. ويقتصر القبول في 
هذه المعاهد على المتدربين الذين تختارهم الشركة 
ووكلاؤها للتوظيف بحيث يخضعون لدورات تدريبية 
تخصصية قبل استلامهم وظائفهم. 

المعهد السعودي التقني لخدمات البعرول: وتم 
تأسيسه بالشراكة بين وزارة البترول والتعدين السعودية 
والمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني وشركة 
شيفرون العربية السعودية ويهدف إلى إعداد فنيين في 
مجالات البترول والتعدين ومعهاد الإلكترونيات 
والأجهزة المنزلية» والمعهد التقني لصناعة المطاط 
والمعهد السعودي التقني للتعدين: ومعهد المياه 
والكهرباء ومعهد الرياض للتقنية (المعهد السعودي 
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التقني لخدمات البترول» الانترنت .)5١٠١‏ 

المعهد الوطني لتقنية البناء: وتم باتفاق بين 
المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني ومجموعة بن 
لادن على إنشاء ثلاثة معاهد للتدريب والتشغيل في 
مجالات العمارة والتشييد وصيانة المباني» على أن تتولى 
مجموعة بن لادن بكافة تكاليف البناء والتجهيز 
والتشغيل وتم الانتهاء من تشييد المعهد الأول بجدة وبدأ 
العمل به عام 579١/570١ه.‏ (العمروء ١٠١5غ,‏ 
ضفة' 

التنظيم الوطني للتدريب المشترك: من خلال 
برامج تدريبية تلبي الاحتياجات الفعلية لسوق العمل 
وينتهي يتوظيف الشباب في مهن محددة ويشارك في 
تنفيذه: وزارة العمل والمؤسسة العامة للتدريب التقني 
والمهني؛ وصندوق تنمية الموارد البشرية والغرف 
التجارية الصناعية » ومنشآت القطاع الخاص. 

مركز خدمة امجتمع والتدريب المستمر: ورؤية 
المركز تتمثل في العمل على خدمة المجتمع وتطويره من 
خلال إشاعة التدريب التقني والمهني والسعي إلى إيجاد 
تفاعل مع مختلف قطاعات المجتمع (أفراد - قطاع 
حكومي - قطاع خاص) (مركز خدمة المجتمع 
والتدريب المستمرء الانترنت .)5١١١‏ 

إلى جانب ذلك لم تغفل المؤسسة تسخير التقنية 
في التدريب حيث أنشأت مركز التعليم والتدريب 
الإلكتروني والذي يحتوي على ثلاث وحدات هي : 
وحدة تطوير المقررات ووحدة التعلم الذاتي ووحدة 


إنتاج برامج ا محاكاة ويهدف هذا المركز إلى : 

١‏ -إنتاج وتطوير محتوى مقررات تدريبية 
باستخدام تقنيات الحاسب . 

؟ - استخدام نظم إدارة التعلم لتطبيق هذه 
المقررات التدريبية. 

* - التدريب على استخدام تقنيات الحاسب في 
مجال التعليم والتدريب الإلكتروني. 

؛ > التعاون في هذا المجال داخل المؤسسة 
وخارجها. 

ومن إنتاج المركز: تمارين تعليمية تفاعلية؛ 
برامج تعلم ذاتي» ومقررات الكترونية متوافقة 
مع المعايير العالمية متاحة على نظام إدارة التعلم 
والتدريب على تقنيات التعليم الالكتروني (الحريش» 
50). 

نماسبق يتبين وجود إيجابيات كثيرة للتدريب 
التقني والمهني بالمملكة العربية السعودية من أهمها: 

١‏ -التدريب على رأس العمل وربط الدراسة 
النظرية بما يقابله في سوق العمل. 

؟ - وجود مؤسسات حكومية ومؤسسات 
أهلية للتدريب التقني والمهني. 

* - وجود مؤسسات للتدريب التقني والمهني 
لكل من البنين والبنات. 

5 - استخدام التدريب التقني والمهني في إعادة 
تأهيل القوى البشرية والاستفادة منها وبخاصة نزلاء 
السجون لكل من الجنسين. 
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ه - فاعلية القطاع الخاص في إنشاء مؤسسات 
للقدريي النقنى والمين: 

5 - الشراكة ا محلية والعالمية في التدريب التقني 
والمي: 

كما يوجد بعض السلبيات التي يمكن تلافيها في 
المستقيل هي: 

١‏ - عدم وجود برامج أو مناهج للتدريب 
التقني والمهني في مراحل التعليم المبكرة» تتكامل مع 
مناهج التعليم المختلفة. 

؟ - ضعف الانتشار الأفقي الجغرافي وتنوع 
مؤسسات التدريب التقني والمهني في كافة أرجاء 
المملكة. 

- ضعف وجود مراكز بحثية متخصصة في 
التدريب التقني والمهني. 

؛ - ضعف وجود برامج دراسات عليا 
وماجستير ودكتوراه للتدريب التقني والمهني في 
الجامعات السعودية. 

ه -لا يوجد برامج للتدريب التقني والمهني 
خاصة بذوي الاحتياجات الخاصة لما لبم من ظروف 
وقدرات خاصة. 

وقد وضعت إستراتيجية خاصة بتنمية التدريب 
التقني والمهني في خطة التنمية التاسعة تنص على تمكين 
المواطنين من الإسهام الفاعل في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية والبيئية من خلال توفير التدريب التقني 
والمهني بالجودة والكفاية التي يتطلبها سوق العمل» مع 


ضمان استخدام التقنيات الحديثة والأساليب المبتكرة في 
عمليات التدريب» وبما يكفل التجاوب مع الاقتصاد 
القائم على المعرفة. ووضعت مجموعة من الأهداف 
العامة لتحقيق هذه الرؤية هي : (خطة التنمية التاسعة» 
27 2)). 

١‏ - استيعاب أكبر عدد من الراغبين في 
التدربي التق والمهي: 

؟ - تأهيل الطاقات البشرية الوطنية وتطويرها 
في المجالات التقنية والمهنية وفقا لحاجة سوق العمل. 

© - تقديم البرامج التدريبية بالجودة والكفاية 
التي تؤهل المتدرب للحصول على الوظيفة المناسبة في 
سوق العمل أو التي تجعله قادرا على مارسة العمل 
او 

5 - بناء شراكات إستراتيجية مع قطاع الأعمال 
لتنفيذ برامج تدريبية تقنية ومهنية. 

ه - تشجيع الاستثمار في التدريب التقني 
والمهني الأهلي. 

5 - توثيق العلاقة والتكامل بين الجهات 
التعليمية والحهات التدريبية. 

- التوسع في المجالات التدريبية المتقدمة 
الداعمة للخطط الوطنية» والمشاركة في برامج نقل 
التقنية وتطويرها. 

8 - توفير احتياجات المناطق المختلفة من مراكز 
التدريب والتأهيل المهني في المجالات والتخصصات 
الملائمة لمشروعاتها التدموية. 
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3 - ربط الحوافز المقدمة للاستثمارات الخاصة 
(الوطنية والأجنبية) بمدى إسهامها في تدريب العمالة 
الوطنية وتأهيلها. 

٠‏ -الاستفادة القصوى من اللجان الدولية 
الثنائية المشتركة في تطوير برامج التدريب والتأهيل 
لتهيئة العمالة الوطنية للإسهام في التحول نحو الاقتصاد 
القائم على المعرفة ومجتمع المعلومات. 

ووضعت مجموعة من السياسات لتحقيق هذه 
الأهداف من أهمها: (خطة التنمية التاسعة, ١٠١٠5ء‏ 
60)). 

١‏ - تحقيق الانتشار الجغرافي بزيادة عدد 
الوحدات التدريبية للبنين والبنات. 

؟ - التوسع في برامج التدريب على رأس 
العمل والتدريب المشترك. 

- دعم الشراكة لاستخدام الإمكانات المتاحة 
في التدريب في كل من المؤسسات الحكومية والأهلية. 

5 - دعم التوسع في برامج التدريب التقني 
والمهني لكل من العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة. 

ه - استقطاب المتميزين من أعضاء هيئة 
التدريس وتوفير برامج التدريب المستمرة لهم. 

5 - دعم البيئة المحفزة للتواصل بين البيئة 
التدريبية والإشرافية وسوق العمل. 

/ - متابعة المتدربين من خلال قياس مستوى 
أدائهم في سوق العمل. 

8 - استحداث برامج لتطوير تقنيات التدريب» 


والتدريب عن بعدء والتدريب الإلكتروني. 

9 - تنفيذ دراسات وبحوث استشرافية. 

٠‏ - متابعة التوجهات العالمية في التدريب 
التقني والمهني والاستفادة منها. 

-١‏ بناء شراكات إستراتيجية مع جهات 
تدريبية داخلية وخارجية. 

١‏ - التوسع في برامج خدمة المجتمع والتدريب 
المسكمن: 

٠‏ - تطبيق التنظيمات الخاصة بالأمن 
والسلامة وتطبيقها في مواقع التدريب. 

14 - زيادة الفرص للمتميزين من خريجي 
الوحدات التدريبية لإكمال دراستهم في مؤسسات 
التعليم العالي. 

- إشراك القطاع الخاص في وضع لوائح 
وتنظيمات التدريب الأهلي. 

1 - بناء معايير للمؤهلات المهنية الوطنية مبنية 
على احتياج الخطط الوطنية» وتدعم التطور التقني 


والصناعي » وتحديثها. 
التجارب والتوجهات العالمية في مجال التدريب التقبي 
والمهني 


تجربة الولايات المتحدة الأمريكية 

برنامج التربية المهنية والتقنية (018): 
هومن البرامج الواسعة الانتشار في أمريكا 
ويعنى بإعداد الكوادر المهنية والتقنية في المجالات 
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المختلفة الزراعية والصناعية بكافة أنواعها وكذلك 
الأعمال التجارية والتكنولوجية مثل استخدام 
تكنولوجيا صيانة وإصلاح السيارات وهو يربط الجانب 
الأكاديمى للدراسة بالجانب المهنى والتقنى ويؤهل 
الشباب لأن يكونوا أعضاء في مهن وأعمال فنية مختلفة 
والبدف الرئيس من هذا البرنامج هو ربط التعليم 
الأكاديمي بالمهن المختلفة في سوق العمل وربط 
الكيانات التعليمية بالكيانات الاقتصادية الموجودة في 
البيئة(2 - 810182,8.2002,221). وقد أثبتت 
الدراسات أن الطلاب الملتحقين بهذا البرنامج لديهم 
من غيرهم في الأنشطة المدرسية من جهة» ويكونون 
أكثر اندماجا مع أقرانهم من جهة أخرىء كما أن 
لديهم القدرة على تحمل المسئولية أكثر عند التحاقهم 
بالجامعة (186656,5.2001) ويقوم الكثير من رجال 
الأعمال بدعم مؤسسات برنامج التربية المهنية والتقنية 
بتقديم الاحتياجات المهنية والفنية للمهن التي 
يحتاجونها في المستقبل ويقوم البرنامج بتحقيق تلك 
الاحتياجات وتخريج أفراد مؤهلين لشغل المهن 
الألبان بإمداد تلك المؤسسات بالماكينات والمعدات 
الحديثة ليتدرب عليها هؤلاء الطلاب ويعرفون كيف 
بالمهارات المطلوبة (2001,542 516801). كما تقوم 


جمعيات خريجي طلاب البرنامج بتحقيق هدفين 


رئيسسين لم|ضمان استمرار نجاح البرنامج 
(2 م,8.2002,م8120159) : 

الأول: التركيز على ربط البرنامج بمتطلبات 
سوق العمل الحالية والمستقبلية. 

الثاني : السعي إلى توظيف خريجي البرنامج. 

كما أن هذا البرنامج وجمعيات الطلبة 
المتخرجين منه أحدثوا تغيرا كبيرا في نظرة المجتمع 
الأمريكي للعمل» في الماضي كان الفلاحون يتركون 
مزارعهم ويهاجرون إلى المدينة طلبا لحياة أفضل ولكن 
عناما أنشكت جمعية مستقبل الزراعة الأمريكية 
م وقامت بتدريس الزراعة في منهج المدارس 
العامة لإكساب مهارات الزراعة ومهارات الإنتاج 
الزراعي والتوعية بدور الزراعة في التدمية وخلق 
اتجاهات إيجابية عند الشباب الصغار نحو مهنة الزراعة ؛ 
وأنها مهنة توفر فرصا كثيرة لتغيير حياة الفرد 
للأحسنء؛ كما يقوم البرنامج بإكساب الفلاحين 
الممارات اللازمة لتحسين الزراعة وعمل المشاريع 
الزراعية الناجحة» وبالتالي قلت هجرة الفلاحين؛ 
وحاليا يقوم برنامج التعليم المهني والفني على إكساب 
الطلاب المهارات والمعارف اللازمة لاستخدام 
التكنولوجيا الحديثة في الزراعة وتقديم فرص عمل 
مغرية وتعزيز الاهتمامات والاتجاهات نحو العمل في 
المناطق الزراعية وحث رجال الأعمال على عمل 
مشاريع في اللماطق الزراعية 0ضةهخايصءة1©) 


(2000. ل,تطع1ا. 
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التعليم المهني والتقني في كلية امجتمع: 

وهو برنامج دراسي لمدة سنتين بعد المرحلة 
الثانوية ويمنح الشهادة الجامعية المتوسطة ويركز على 
التخصصات المهنية المتوافقة مع احتياجات الصناعة 
وقطاع الأعمال في المناطق التي بها الكلية؛ ويؤهل 
الشباب بالمهارات المرتبطة بالمهنة المطلوبة في ضوء 
السجل الفيدرالي لمقاييس المهارات وهي مهارات 
مرتبطة بالمهن المختلفة والمحددة من قبل رجال الصناعة 
والأعمال من خلال بعض الدراسات المتعلقة بمتطلبات 
سوق العمل. (الأنصاري» د.ت: ص ص ١860‏ - 
145 ). 


ويوجد أساليب عدة للتعليم التقني والمهني 


60 سم أو‎ ٠ 


«من المدرسة إلى العمل علره17 - م) - أوماء5 
ناث 5عنانط نهم م0) عيزانية مقدارها ٠٠١‏ مليون 
دولار لعام 1946م: وتسلمت كل ولاية الدعم 
لتخطيط وتطوير البرامج بما يتناسب مع هذا القانون 
وجاء هذا القانون كمتطلب فرضه واقع سوق العمل 
الذي يستوعب ثلاثة أرباع خريجي الثانوية» والبدف 
من هذا القانون هو تخريج طلاب لديهم المهارات 
والكفادات الينبة الضرؤرية اللاؤئة للالتحاق يصوق 
العمل إلى بعالك اكتسارينه هات زجبانية هن العمل 
والتدريب (1994 .>1 ,ؤانه©) وقد استخدمت عدة 


أساليب تعليمية كاستجابة لهذا التوجه هي : 


الأول: التعليم المبني على العمل 560ةط - 1:ه/7ا 
تمدع . 

وهو نظام تعليمي يتم فيه التدريب الوظيفي في 
مكان العمل (في المصنع أو المزرعة أو الممحل..) وتشرف 
المدرسة أو الكلية على الطلاب للتأكد من تطبيق 
المعارف والمهارات في مكان العمل» ويتم الالتزام في 
هذا التعليم بنوعين من المعايير» الأول: المعايير 
القياسية الخاصة بالمهنة» والثاني: المعايير القياسية 
الخاصة بالجانب الأكاديمي للتأكد من اكتساب المفاهيم 
والمعارف والمهارات وتطبيقها في مكان العمل 
(2001 مايه تلمعو 17). 

الثاني : التعليم القائم على المدرسة. 

التعليم القائم على المدرسة هو أحد مكونات 
نموذج العمل للمدرسة وهو يؤثر في الطلاب بعدة طرق 
في ١‏ 

المرشد المهني بالمدرسة يوضح للطلاب الفرص 
الوظيفية ويساعدهم في التعرف على اهتماماتهم المهنية. 

يختار الطالب مجال المهنة الرئيس» والذي 
سيحدد البرنامج المهني والأكاديمي على الأقل أثناء 
السنة الدراسية الثانية. 

يصبح الطالب أكثر استعدادا للاندماج في التعلم 
واكتساب المهارات. 

أنشطة وترتيبات منظمة تؤهل الطالب للدخول 
إلى التعليم والتدريب التقني في مرحلة ما بعد الثانوية. 

ويحصل الطالب على شهادة اعتماد بأنه قد أتقن 
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للطالب أن يتقدم لسوق العمل أو يكمل دراسته في 


علد لسع اكول نعانارعاى مدان التخسسضن 
11خ ظ .]1 ماطأكدخةر - 5011001 
(2010,)عممعنم1) . 

تجربة ألمانيا 


تهتم ألمانيا اهتماما كبيرا بالتعليم التقني والمهني 
ويوجد تعاون وثيق بين كل من الحكومة الفيدرالية 
وحكومات الولايات وأصحاب العمل والنقابات» 
وهناك ثلاثة أنواع من المدارس بعد الابتدائية وهي : 
(الأنصاري» د.تء ل/الإ١‏ -1178). 

المدارس الرئيسية: ومدتها خمس سنوات 
وتقود مباشرة للالتحاق بسوق العمل أو تؤهل الطالب 
للالتحاق بمدارس التدريب المهني. 

المدارس المتخصصة: ومدتها ست سنئوات 
وتنمي القدرات الضرورية التي تتطلبها الدراسة النظرية 
والتطبيقية لبعض المهن» كالمعلومات المعرفية والصفات 
الشخصية والمهارات الاجتماعية. 

مدارس الجيمنيزيوم : ومدتها تسع سئوات 
وتعطي تعليما أكاديميا يقود مباشرة للالتحاق 
بالجامعات. 

كما أثبتت دراسة كارلوس (8105,2.2002©) 
أن التعليم التقني هو الذي جعل أآلمانيا رائدة الصناعة 
وقوة اقتصادية هائلة في بداية القرن العشرين. وقد جاء 


في دراسة الطويسى (الطويسى.؛ ,5٠١‏ 578) أن 


الحكومة الألمانية أولت اهتماما خاصا بالتعليم المهني 
ولذا اهتمت بتزويد الناشئة بكم واسع من المهارات 
المهنية اللازمة لتمكينهم من مواجهة تحديات المستقبل » 
ولذلك في عام ١597554‏ تبنت اللجنة الاستشارية للخبراء 
التربويين في ألمانيا توصية تؤكد ضرورة إدخال منهج 
التربية المهنية واعتباره جزءا ضمن النظام التربوي 
الألماني»: والبدف العام للتربية المهنية في ألمانيا هو 
«تعزيز الفهم الصحيح للحياة الواقعية» وانبثق منه 
الأهداف الفرعية التالية : 


١‏ - التوجه بشكل عام نحو تعلم المهارات 


ال 

؟ - تطوير الاتجاهات الإيجابية نحو العمل 
وتعزيزها. 

- تسهيل مهمة الطالب في اختيار مهنة 
المستقبل. 


تجربة اليابان 

من أبرز الملامح التي يتسم بها التعليم والتدريب 
التقني والمهني في اليابان الأسلوب النظامي الذي يتبع 
في وضع الخطط » ويقتضي هذا الأسلوب مسحا سنويا 
للمهارات التي لا تتوفر فيها أعداد كافية» من خلال 
اختيار وزارة العمل لعينة من المصانع للتعرف على 
احتياجاتهاء ثم تضع خطة عمل خمسية تتولى كل 
محافظة وضع خطة خاصة بها عن طريق مجلس 
التدريب الفني التابع لها. 
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وتهتم المناهج التقنية والمهنية بإعطاء الطالب خلفية 
واسعة في العلوم الإنسانية التي تساعد الطالب على فهم 
ما يدور في المجتمع من مشكلات ومن أدوار إيجابية وسلبية 
للتقدم التكنولوجي ومهارات التفكير المستقل ووضع 
الحلول للمشكلات التقنية وتطويرها بما يتناسب مع 
ظروف البيئة ا محلية. كما يوجد نوعان أساسيان للتدريب 
المهني و التقني : (117.2002 عنوكآ لصة .© مطمل) 

النوع الأول: من خلال أنظمة التعليم الرسمية 
من خلال إنشاء مدارس وكليات للتعليم التقني 
والمهني. 

النوع الثاني : التدريب خارج النظام الرسمي : 
وذلك من خلال برامج التدريب قبل التوظيف» 
والتلمذه المهنية؛ ومراكز التدريب التقني والمهني 
المنتشرة. 

كما أن التنسيق الوثيق بين التعليم النظامي 
والتدريب في مواقع العمل في اليابان هو الذي أدى إلى 
تطوير الموارد البشرية. فالتعليم الإلزامي في المدارس لمدة 
تسع سنوات يضمن للطلاب إتقان المهارات الأساسية 
من قراءة وكتابة ورياضيات وعلوم. كما تتولى المدارس 
تزويد الطلاب بالمهارات الضرورية للعمل بفعالية 
ضمن فريق. كما يقوم أرباب العمل بتدريب الخريجين 
ليصبحوا ملمين بالعمل الذي سوف يوكل إليهم. 

هذا بالإضافة إلى تدريب المبتدئين على نوعين 
من المهارات : 

١‏ - تدريبهم على المهارات الفنية. 


؟ - تدريبهم على المهارات اللازمة لعلاقات 
العمل التي تعزز الإنتاجية. 

وهذان النوعان من التدريب يعزز كل منهما 
الآخرء ولا شك أن هذا الأسلوب في إعداد الشباب 
لسوق العمل» ويعتمد على الصلة الوثيقة القائمة بين 
التعليم المدرسي النظامي والتدريب في مواقع العمل» 
هو المسئول عن تقليل التباين وتقليل الفجوة بين ما 
تقوم به المدرسة من تعليم وما يحتاجه سوق العمل من 
مهارات؛ كما تمارس وزارة التربية والتعليم الإشراف 
المباشر على المدارس المحلية» في ضوء خمسة مبادئٌ 
وأهداف للمدارس الثانوية وهي : (اللحيدان»؛ 
/٠آم)).‏ 

١‏ - زرع قيم الاحترام والتقدير للاجتهاد في 
العمل . 

؟ - تدريس المهارات والمعارف الأساسية 
اللازمة للمهن الأساسية في امجتمع. 

٠“‏ - تطوير القدرة على اختيار المستقبل الذي 
ينسجم مع الميول الشخصية للفرد. 

5 - تطوير وتنمية الاستعدادات الضرورية 
للمواطنة المنتجة. 

من أهم ملامح وخصائص نظام التعليم الياباني 
مايلي: (عبد العاطي» .)5١٠١‏ 

١‏ - يستمد النظام التربوي الياباني أهم مقوماته 
من طبيعة مجتمعه وروح أمته واحتياجات وطنه؛ ولا 
يأتي انعكاسًا لنماذج تربوية خارجية. 
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١‏ - نقطة القوة الأساسية في النظام التربوي 
الياباني ليست جامعاته؛ إنما معاهده التقنية المتوسطة 
التي تمثل عموده الفقري» والممارسة العملية التدريبية 
هي أهم وأبرز واجبات الياباني منذ طفولته عندما يقوم 
بتنظيف صفه ومدرسته إلى ما بعد تخرجه عندما يبدأ 
من جديد التدريب الوظيفي في برامج إجبارية قبل أي 
منصب ثابت» أما الفتاة اليابانية فإن أهم وظيفة لبا هي 
نجاحها في أسرتها فيقدم لبا برامج تربوية عملية ضمن 
النظام التربوي الرسمي تعلمها كيف تصبح زوجة 
ناجحة. 

"ا - استطاعت اليابان أن تجمع بين شعبية 
التعليم وأرستقراطيته العلمية الفكرية» بمعنى أن 
التعليم أنيح للجميع في قاعدة البرم التربوي لتزويد 
الأمة بالأيدي العاملة المتعلمة لكنه اقتصر في مستوى 
القمة على القلة الممتازة عقليًا والمتفوقة في مواهبها 
لتخريج النخبة القيادية والقادرة على مواجهة 
التحديات. 


تجربة الأردن 
عاشت المملكة الأردنية الباشمية تجربة التعليم 
المهني في البداية تحت مظلة التعليم الثانوي وما بعده؛ 
ثم بعد ذلك أدخلته في مرحلة التعليم الأساسي من 
أجل توجيه الطلبة إلى نمارسة الأعمال والأنشطة 
المختلفة التي تناسب مستويات قدراتهم الفعلية وتلائم 
رغباتهم»؛ وتمكينهم من اكتساب مهارات عملية 


أساسية يستطيعون توظيفها في المستقبل» وقد اهتم 
منهج التربية المهنية بالتوجيه المهني للطالب ليكتشف 
ميوله وقدراته ودراسة حاجته للعمل» ليعمل على 
تلبيتها من خلال اختياره المهني مستقبلا» واهتم 
التعليم المهني بتكوين الاتجاهات الإيجابية نحو العمل 
اليدوي والمهني ولذلك قامت الوزارة بتخصيص ما 
يقرب من (770) حصة صفية في مجالات مهنية متعددة 
في مرحلة التعليم المتوسط على مدار عشر سنوات 
موزعة كما يلي : 

١-من‏ الأول حتى الرابع بواقع حصة 
أستنوعيا: 

؟ ح من الخامس حتى السابع بواقع حصتين. 

- من الثامن حتى العاشر بواقع : حصص 
دوي 

وقد حددت المادة الرابعة من قانون التربية 
والتعليم رقم !؟ لسنة ١1988‏ من الأهداف العامة 
للتربية في الأردن «مواجهة متطلبات العمل والاعتماد 
على النفس باكتساب مهارات مهنية عامة وأخرى 
متخصصة) (أبو سل» 1998م 147 -185). 
وقانون التربية والتعليم رقم لسنة 1944م من 
ضرورة الاهتمام بأداء الطالب لمهارات حرفية تتناسب 
وقدراته وميوله وتنميتها والاهتمام بتعزيز قيمة العمل 
اليدوي في نفس الطالب باعتبار أن العمل وظيفة 
أساسية في الحياة الاجتماعية » وقد أكد المنهج الدراسي 


على العلاقة الترابطية التكاملية بين موضوعات التعليم 
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التكنولوجى وموضوعات المواد الدراسية الأخرى. 
ويتم التعليم المهني في الأماكن الآتية: (أبو شعيرة؛ 
اللو ااام 

«مدارس التعليم الأساسي : وتقوم بالتهيئة 
المهارات الأساسية. 

«المدارس المهنية المتخصصة: مثل المدارس 
الصناعية أو الزراعية. 

«المدارس المهنية المجمعة: ويتوفر فيها أكثر من 

«المدارس الثانوية الشاملة: وتشمل تخصصا أو 
أكثر من التخصصات الأكاديمية وتخصصا أو أكثر من 
التخصصات المهنية حيث يختار الطالب مادة مهنية 
بالإضافة إلى ما يدرسه من مواد أكاديمية. 

«المدارس الأكاديمية: يوجد في بعضها فرع من 
فروع التعليم المهني. 

التعليم المهني التابع لمؤسسة القدريب المهنبي 
ويشتمل على عدة أنواع من التعليم: 

التعليم التطبيقي : مدة الدراسة به سنتان بعد 
مرحلة التعليم الأساسي. 

برنامج التدريب لمستوى «الماهر» : مدة الدراسة 
ما بين فصلين إلى أربعة فصول وفقا لطبيعة التتخصص. 

التدريب للمستوى «المهنى») مدة الدراسة مابين 
فصلين إلى أربعة فصول بعد الانتهاء من الصف الثاني 


عشر أكاديمى أو مهنت: 


برنامج التدريب في مستوى «محدد المهارة) ومدة 
التدريب حوالي 7٠٠١‏ ساعة ويلتحق بهذا البرنامج 
من يحسن القراءة والكتابة. 

التعليم التقني : وتنفذه كليات المجتمع ويشتمل 
على تخصصات متنوعة مثل : المهن البندسية والتجارية 
والزراعية والطبية المساعدة. 

ويشتمل منهج التربية المهنية في المرحلة الأولى 
من التعليم الأساسي على : صحة وتغذية ومهارات 
حياتية» وسلامة عامة وتوعية مرورية» وأنشطة مهنية 
منحهم القدرة على الإحاطة بمتطلبات المهن والأعمال 
اليدوية البسيطة ليتكون لديهم الفهم والاتجاهمات 
الصحيحة نحو ما تشتمل عليه بيئاتهم من أعمال ومهن. 
وفي المرحلة الثانية من التعليم الأساسي فيشتمل المنهج 
على امجال الزراعي والمجال الصناعي والمجال التجاري 
والعلوم المنزلية والصحة والسلامة العامة» مع التكامل 
بين منهج التربية المهنية مع المناهج الأخرى لتكون 
تطبيقا للمواد الدراسية الأخرى (عايش» 9١١٠م‏ 
لاه ح ه0). 

وقداستخدمت عدة استراتيجيات للتعليم 
المهني في الأردن كلها تربط التعليم بالحياة المهنية وتجعل 
التعلم نمتعا حتى تتكون الاتجاهات الإيجابية نحو التربية 
التقنية والمهنية هي (السيدء :)١155- 1١148 ,7٠١9‏ 

أولاً: المنحى العملي وربط المعرفة بالحياة: وفيه 
يتعلم الطلبة من خلال العمل وتوفير فرص حياتية 
حقيقية لهم للمساهمة في تعلم موجه ذاتيا من خلال 
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الخبرة الحسية ويتم التركيز فيها على مهارات الاتصال 
والمهارات التطبيقية والمهارات الإبداعية والمهارات 
الاجتماعية. 

ثانياً: استراتيجيات تدريس المهارات النظرية 
والعملية وتركز على استخدام : (إستراتيجية الأسئلة 
والمناقئشة؛ لعب الأدوار والمحاكاة» إستراتيجية 
العروض العملية» إستراتيجية حل المشكلات» 
إستراتيجية المشروع). 


تجربة مصر 

تأخذ التربية المهنية في مصر مسميات متعددة 
منها: أشغال أو أعمال مهنية» التربية والتكنولوجياء 
المهارات اليدوية؛ والمدف العام للتربية المهنية في 
التعليم الأساسي هو «تهيئة الطلاب من خلال 
توجهيهم للقيام ببعض الأعمال المفيدة تما سيؤدي بهم 
لتشكيل بعض الاتجاهات الإيجابية تجاه العمل اليدوي 
وارتباطه بالبيئة ا لمحلية» (الطويسي» 7١٠7م2.‏ ص ص 
17 -18) ويتفرع منه الأهداف الفرعية التالية : 

١‏ - تعريف الطلاب نظريا وعمليا بالمهن 
السائدة في امجتمع. 

١‏ - تحقيق التكامل بين النواحي النظرية 
والعملية في المناهج المدرسية. 

7 - تشكيل الاتجاهات الإيجابية نحوالمهن 
والعاملين بها. 


المجال الصناعي والزراعي والتجاري» ويوجد الجامعة 
العمالية في مصر تقوم بإعداد متخصصين في الممن 
المختلفة. 

كما تقوم الحكومة المصرية بمجموعة من 
الأنشطة محاولة المواءمة بين احتياجات سوق العمل 
ومخرجات التدريب هي : (غيته: 8١٠5م).‏ 
التطورات الراهنة في ضوء قانون العمل رقم ١7‏ لسنة 
.0 في مجال التدريب المهني 

حرص المشروع على دعم مسيرة التوجيه 
والتدريب المهني من خلال عدة آليات تكفل تنظيم 
ودعم سوق العمل؛ ولعل من أهم هذه الآليات : 

١‏ - اشتراط الحصول على شهادة قياس مستوى 
المهارة وتراخيص مزاولة المهنة عند التعيين. 

" - تنظيم مزاولة عمليات التدريب المهني. 

لات اشغراط التصول غلى ترحيض بمزاولة 
التدريب المت 

5 - تنظيم كل من قياس مستوى المهارة 
وترخيص مزاولة الحرفة. 

ه - إنشاء مجلس أعلى لتنمية الموارد البشرية 
والتدريب. 

١‏ - إنشاء صندوق لتمويل التدريب والتأهيل. 


هناك شبه اتفاق على أن مستويات المهارة تندرج 
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تحت خمسة مستويات وهوما أقره التصنيف العربي 
الصادر عن منظمة العمل الدولية في ١1///١7/571/‏ 
وهذه المستويات هي : محدود المهارة؛ ماهر ؛ عامل 
مهني » فني » اختصاصي. وترتبط كل منها بمستوى من 
التدريب والتعليم بدرجات متفاوتة. 

وأعد مشروع لبذا الغرض يهدف إلى وضع 
مستويات مهارة قومية ومنح تراخيص مزاولة المهنة 
بهدف رفع كفاءة سوق العمل وتعزيز جانب العرض 
المهني حتى يمكن تلبية الاحتياجات الفعلية لسوق 
العمل المحلي والخارجي من المهن والمهارات المختلفة. 

وتشارك الوزارة حاليا في هذا المشروع مع 
جهات أخرى وتتضمن المرحلة الأولى ثلاثة مستويات 
في 

عامل محدود المهارة» عامل ماهرء وملاحظ, 
وذلك في نحو ٠١5‏ مهنة تغطي قطاعات السياحة» 
الشييق] المعا ع كنا عدف أبضا رن 

* صياغة وتطوير مشروع قياس مستوى المهارة 
في المهن الحالية للمشروع الجديد وعددها ٠١0‏ مهنة. 

»تدريب مدربي ومديري مراكز التدريب التابعة 
للوزارة بما يمكن من متابعتها وتطويرها وتحديثها. 

*إعداد البحوث والدراسات ذات الصلة. وكذا 
تشكيل لجان من مسئولي الوزارة ومسئولي المشروع 
الجديد لوضع الإطار التنظيمي المقترح فنيا وإداريا 
ومنهجيا موضع التنفيذ ضمانا لكفاءة الأداء وعدم 
تكرار الجهود. 


نظام التدريب الثنائي (المردوج) 

في إطار مبادرة مبارك كول عام ١199١‏ وما 
أعقبه من اتصالات وإجراءات بدأت مصر في تنفيذ هذا 
المشروع عام ١145‏ وذلك بهدف إعداد فئة من العمالة 
الماهرة في المجالات التي تلبي احتياجات فعلية لسوق 
العمل ا حلي والخارجي مما يفتح المزيد من فرص العمل 
للتغلب على مشكلة البطالة. 

ويرتكز نظام التعليم والتدريب المهني الثنائي 
(المزدوج) على أساس الدراسة النظرية لمدة يومين في 
إحدى المدارس الثانوية الفنية وأربعة أيام تدريب عملي 
في المصانع والشركات وذلك لمدة ” سنوات ويلتحق 
بهذا النظام من أتموا مرحلة التعليم الأساسي وحصلوا 
على الشهادة الإعدادية في نفس العام» وقد بلغ عدد 
خريجي هذا النظام ٠٠‏ -تخريج حتى عام ؟5١٠5.‏ 

من أهم المهن التي تندرج تحت هذا النظام ما 

كهرباء والكترونيات» ميكانيكا صناعي؛ معدات 
ثقيلة» الملابس الجاهزة, الغزل والنسيج» المصنوعات 
الجلدية» التمريضء المهن التجارية والفندقية» فني 
تركيبات صحية » فني محطات قوىء ميكنة زراعية؛ 
ميكانيكا تركيبات» مساعد فني إداري» أعمال تشطيبات 
داخلية» العزل الشامل» أعمال الخرسانة. 

دور الصندوق الاجتماعي في التصدي لمشكلة 
البطالة: 

أنشئ الصندوق الاجتماعي للتنمية عام ١191١‏ 
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بهدف تعزيز برامج الإصلاح الاقتصادي والتغلب على 
مشكلة البطالة. وقد تضمنت خطة الصندوق لمذا 
الغرض عديدا من البرامج ذات الصلة لعل من أهمها: 
(برنامج إعادة البيكلة»؛ التدريب للتشغيل» إعداد 
أصحاب المشروعات الصغيرة» تطوير البنية الأساسية 
لمكاتب الاستخدام - العمل» التطوير الإداري؛ إجراء 
العديد من الدراسات ذات الصلة» تطوير الإمكانيات 
التدريبية» المشاركة في مشروع مستويات الممارة 
القومية» تنظيم الندوات والمؤتمرات والدورات 
التدريبية ذات الصلة). 

ما يستفاد من التجارب: يتبين من التجارب 
السابقة أن : 

أول ايساد الملكنة الشيحة اللسعود فته 
تجارب كثير من الدول في النهوض بالتدريب التقني 
والمهني من خلال الشراكات مع كثير من هذه الدول في 
مجالات متنوعة للتدريب التقني والمهني وقد ساهم 
ذلك في إحساس الشباب بقيمة المهن والأعمال التقنية. 

اناه مو كول قلي قارف تلكا الذول فاته 
يمكن استنتاج مجموعة من التوصيات التي تؤدي إلى 
تدعيم وتطوير التدريب التقني والمهني بصورة أفضل 
وهي : 

١‏ - تشغيل الشباب وامتلاكهم المهارات التي 
تتطلبها المهن هم مجتمعي تساهم في دعمه كافة 
مؤسسات المجتمع الرسمية وغير الرسمية. 

؟ -لا يتوقف الأمر على إكساب المهارات التي 


يتطلبها سوق العمل في الوقت الحاضر» بل يتم تأهيل 
الشباب لمهن يتطلبها مستقبل سوق العمل. 

- التسوع في برامج التعليم التقني والمهني 
لتلبي احتياج كافة شرائح المجتمع. 

5 - تعدد صيغ تقديم البرامج التقنية والمهنية 
لتراعي ظروف الراغبين في الالتحاق بهاء دون أن 
تلزمهم بوقت وزمن ومكان معين. 

ه - الاهتمام بغرس الاتجاهات الإيجابية لدى 
الشباب نحو التعليم التقني والمهني. 

5 - التكامل بين أنظمة التعليم المختلفة لتقديم 
تعليم شامل يتيح الفرصة للطالب بتحديد مساره 
التعليمي الأكاديمي أو التقني؛ دون أن يلزم في وقت 
مبكر بتحديد اتجاهه قبل أن تهيئ له الفرصة ليتعرف 
على قدراته واتجاهاته. 

- لا تتوقف البرامج التقنية والمهنية على 
تزويد الشباب بالمهارات المهنية فقطء بل تزودهم 
بالمفاهيم والمعارف والمهارات التي يتطلبها مكان العمل. 

8 - الإرشاد المهني جانب مهم في حياة الطالب 
يساعده على التعرف على اهتماماته وميوله وفي نفس 
الوقت يعرفهم على الفرص الوظيفية المهنية. 

4 - مساهمة القطاع الخاص في دعم برامج 
تأهيل الشباب في مؤسسات التعليم. 

٠‏ حالتنبوبالممارات التي نتطلبها مهن 
المستقبل من خلال بعض الدراسات نما يحقق التنمية 


المستدامة للمجتمع. 
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١‏ - التعليم التقني والمهني ليس مرحلة منتهية 
أو مغلقة بل يوجد امتداد للتخصصات التقنية والمهنية 


في مؤسسات التعليم العالي. 


الدراسات السابقة 

: دراسة (22,2010لمتطةكاآ 0طث هاتتمكلهك)‎ - ١ 

بعنوان: اتجاهات الطالاب وآبائهم نحو التعليم 
المهني» وتهدف الدراسة إلى: تحديد اتجاهات الطلاب 
وآبائهم في ماليزيا نحو التعليم المهني والكشف عن 
ارتباط اتجاهات الآباء باتجاهات الأبناء نحو التعليم 
المهني. 

نتائج الدراسة : اتجاهات الآباء وأبنائهم إيجابية 
نحو التعليم المهني» كما يوجد ارتباط ذو دلالة 
إحصائية بين اتجاهات الآباء نحو التعليم المهني» واتجاه 
أبنائهم نحو التعليم المهني؛ وكشفت الدراسة عن 
مجموعة من العوامل أدت إلى تكوين تلك الاتجاهات 
الإيجابية : 

«الاهتمام بزيادة الوعي بدور التعليم المهني في 
تنمية الاقتصاد الوطني في برامج التعليم المختلفة. 

»ربط التعليم باحتياجات الاقتصاد الوطني. 

«ربط التعليم والتدريب المهني بتوصيات مكتب 
العمل الوطني وتوفير فرص وميزات متعددة لخريجي 
المدارس المهنية. 

؟ ح دراسة (2009 .21 بقطءم01) : 

بعنوان: اتجاهات الآباء نحو التعليم المهني. 


وتهدف الدراسة إلى: فحص أحد مظاهر الاتجامات 
الاجتماعية نحو التربية المهنية وهي اتجاهات الآباء نحو 
التعليم المهني وتأثيرها على صناعة القرار المتعلق 
باختيار الأبناء برامج التعليم والتعليم المهني في دلتا 
النيجر. 

نتائج الدراسة : بالرغم من أن الآباء يدركون 
القيمة الكبيرة للتربية المهنية إلا أنهم مازالوا يعتبرون أن 
التربية المهنية وما يرتبط بها من إعداد تقني لا يؤدي إلى 
المهن والوظائف المرموقة اجتماعيا. وأرجعت الدراسة 
ذلك مجموعة أسباب هي : 

«الاعتقاد بارتباط المتميزين والموهوبين بمسار 
المدارس التقليدية وعدم ارتباطهم بالمدارس المهنية. 

»عدم تقديم حوافز وميزات اقتصادية لخريجي 
المدارس المهنية. 

«ضعف الارتباط بين برامج التربية والحياة 
العملية. 

عدم فهم الأولويات والاحتياجات الوطنية 
لدى الكثير من الآباء. 

كما وجدت الدراسة أيضا أن اتجاهات الآباء 
تلعب دورا رئيسيا في اختيار الأبناء لبرامج التعليم 
والتعليم المهني. وذلك بسبب قلة البرامج الفاعلة التي 
تلعب دورا هاما في استكشاف الطلاب لاستعداداتهم 
المهنية المستقبلية نمايعطي فرصة أكبر لتأثي رآراء 
واتجاهات الآباء والمحيطين على قرارات الأبناء نحو 
اختيار التربية المهنية. 
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*' ح دراسة (1.2008/,عستامتطع) : 

بعنوان: اتجاهات الجتمع الاسترالي نحو 
التدريب والتعليم المهني والوظائف التقليدية. وتهدف 
الدراسة إلى: قياس وتقييم اتجاهات المجتمع الاسترالي 
نحو المهن التقليدية والتدريب والتعليم المهني » ومقارنة 
الاتجاه نحو التدريب والتعليم المهني والانتجاه نحو 
الوظائف التقليدية» وقياس مستوى الوعي المعرفي 
للأفراد بالتدريب والتعليم المهني والوظائف التقليدية» 
وقياس مدى الارتباط بين الوعي المعرفي بالتتدريب 
والتعليم المهني في صناعة القرار المتعلق بالالتحاق 
بالتدريب والتعليم المهني. 

أبرز نتائج الدراسة : 

من العينة لديها وعي بالتعليم والتدريب 
لمهني في أستراليا و10/ ليس لديهم وعي ولكن لوحظ 
أن 255 من العينة ليس لديها الوعي الكامل بأن 
التدريب والتعليم المهني هو أحد الطرق الموصلة 
للجامعة: 

من العينة لديهم وعي بالوظائف 
التقليدية ولكن 757 فقط لديهم الوعي بمتطلبات كل 

من العينة لديها اتجاه إيجابي نحو التدريب 
والتعليم المهني و2850 لديهم اتجاه إيجابي نحو المهمن 
التقليدية. 


من العينة لديهم اتجاه أفضل باستكمال 


التدريب والتعليم المهني الثانوي لاعتقادهم بأنه يوفر 
فرصا ومرتبات أفضل. 

»يوجد علاقة قوية بين المعرفة والوعي 
بالتدريب والتعليم المهني وصناعة القرار المتعلقة باتخاذ 
القرار الخاص بمسارات التوظيف. 

كما توصلت الدراسة بأن الآباء لبم دور كبير 
في إقناع الأبناء بتفضيل إكمال مسار التعليم الجامعي 
والمرشد المهني له دور كبير في تحديد الاهتمامات المهنية 
لدى طلاب التعليم قبل الجامعي. 

: -دراسرمة .8 ,011822آ[ 320 .0 ,ع10307[) 

:2005( 

بعنوان: الاتجاهات الإيجابية للطلاب نحو 
التعليم التقني والمهني » وتهدف الدراسة إلى: الكشف 
عن العوامل التي تؤثر على اتجاهات طلاب المرحلة 
الثانوية نحو التعليم التقني والمهني في ولاية ميتشجان. 

نتائج الدراسة : كشفت الدراسة عن عدة عوامل 
تؤثر بشكل قوي على اتجاهات الطلاب نحو التعليم 


التقني والمهني وهي : 
تصور الطلاب ووعيهم بالتعليم المهني والتقني 
حيث يعتقد الطلاب بأن من يلتحق بالتعليم المهني 


والتقني هو من لا يستطع تحصيل العلوم والرياضيات 
ويكونون أقل كفاءة من أقرانهم وليس لديهم طموح 
أكاديمي وأن هؤلاء الطلاب يخططون للعمل بعد 
الثانوية أو الالتحاق بالجيش. 

التحاق الطالب بمراكز للتدريب التقني خارج 
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المدرسة: فقد وجد أن هؤلاء الطلاب لديهم اتجاهات 
إيجابية أفضل من طلاب المرحلة الثانوية الذين لم 
يلتحقوا بتلك المراكز. 

تأثير الناس الحيطين بالطالب: وجدت الدراسة 
أن الطلاب يتأثرون بقوة بآراء أصدقائهم؛ ثم آراء 
رديوق 

ه - دراسة: عبدالله أحمد عبدالله .)5١١7(‏ 

بعنوان: التوجيه التعليمي والمهني والإرشادي 
لطلاب المرحلة الثانوية» وتهدف الدراسة إلى : التعرف 
على العوامل المؤثرة على طالب المرحلة الثانوية نحو 
اتخاذ قراره لمهنة المستقبل. 

د براقم 


الآباء» ثم المدرسين» ثم 


«الخبرة الشخصية وتأثير الوالدين في اختيار 
مهنة المستقبل. 

«المستوى الاقتصادي والاجتماعي عوامل غير 
مؤثرة في الطموح التعليمي والمهني. 

5 - دراسة الغانم (كلثم الغانم» .)50١5‏ 

عنوان الدراسة : «اتجاهات الشباب والمراهقين 
نحو العمل الفني الصناعي فق امجتمع القطري). 

أهداف الدراسة: تهدف الدراسة إلى الكشف 
عن اتجاهات الشباب القطري نحو العمل الفني 
الصناعي ويتفرع من هذا البدف الأهداف الفرعية 
التالية : 


تحديد طبيعة اتجاهات الشباب نحو العمل الفني 
الصناعي. 

«الكشف عن دور بعض العوامل الاجتماعية 
المؤثرة(مثل المستوى التعليمي للوالدين؛ وعمل بعض 
الأقارب في الأعمال الفنية الصناعية) 

الكشف:عن التباين في اتجاهات الشباب نحو 
العمل الفني الصناعي في المراحل التعليمية المختلفة. 

المنهج وعينة الدراسة: اعتمدت الدراسة على 
المنهج الوصفي التحليلي في تحليل نتائج الدراسة 
الميدانية التي استخدمت الاستبانة في جمع معطياتها. 
وطبقت الاستبانة على 4٠١‏ شاب قطري في المراحل 
التعليمية الثلاثة: الإعدادية والثانوية والجامعية» 
واختيرت العينة بطريقة عشوائية. 

أهم نتائج البحث : 

* عزوف نسبة كبيرة من أفراد العينة عن المهن 
الفنية الصناعية. 

»لا تعتبر نسبة كبيرة من أفراد العينة أن العمل 
الفني يحقق المكانة الاجتماعية للفرد أو يحقق كثيرا من 
طموحاته. 

«يوجد اتجاه رفض مصاهرة العاملين في هذه 
المهنة ما يدل على انخفاض مكانة العاملين بها. 

وعزوف نسبة كبيرة من أفراد العينة عن 
الالتحاق بالتعليم الفني. 

«اتجاهات الطلاب في المرحلة الثانوية أكثر 


إيجابية من طلاب المرحلة الإعدادية. 
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«يتأثر اتجاهات الشباب بمستوى تعليم الوالدين 
فقد لوحظ أن نسبة الاستجابة السلبية تزداد بارتفاع 
مستوى تعليم الوالدين. 

وقد أوصت الدراسة بضرورة نشر ثقافة التعليم 
المهني والفني وأهميته وتغيير اتجاهات الأفراد من 
خلال السياسات التربوية والإعلامية. 

/ا- دراسة: شارفتبرج ,عتعطمع مط 5) 

.2000( 

بعنوان: «اتجاهات خريجي المدرسة الثانوية نحو 
التلمذة المهنية كاختيار مهني أولي». 

المنهج المستخدم: مسحي تحليلي : وقدقام 
بدراسته على سبعين طالبا وتم اختيارهم عشوائيا من 
تخرجوا من خمس مدارس ثانوية في شمال شرق 
ألبرتاء نتائج الدراسة : أظهر منهم 78 اتجاها إيجابيا نحو 
التدريب والتلمذة المهنية و9١‏ اتجاها سلبيا والباقي غير 
محددي البوية بالنسبة للاتجاه نحو التدريب والتلمذة 
المهنية» وقد تأثرت اتجاهات الطلاب بالرغبة 
والاهتمام» والمال» وعدد أماكن التلمذة والتدريب 
المهني والوعي بمراكز التدريب والتلمذة المهنية ولذلك 
أوصى البحث بضرورة نشر الوعي بتلك المراكز من 
خلال الندوات والخطابات الموجهة للطلاب ونشرات 
التوعية في المدارس الثانوية. 

8 - دراسة جود يل (2000) ماأكعتوط .1 اع ل 

عنوان الدراسة: كيف يؤثر آباء الطلبة 


الأمريكيين من أصول إفريقية على قراراتهم للتقدم 


لمهن التعليم المهني. 

البدف من الدراسة: تحديد كيف أن الآباء 
الأفارقة يؤثرون على أولادهم للإعداد للتعليم المهني. 

منهجية وعينة الدراسة: اختيرت عينة من الطلبة 
الذين اختاروا تخصص التعليم المهني ولبهم أنشطة مهنية 
وقد خلصت النتائج إلى خمسة مؤثرات أثرت على 
اختيارهم للتعليم المهني هي ومن خلال تحليل 
المعلومات التي تم تجميعها من خلال تعبير هؤلاء 
الطلاب عن أنفسهم تبين أن العوامل الآتية أثرت تأثيرا 


مباشرا في اختيارهم للتعليم المهني : 

«الرغبة في تقليد سلوك الآباء. 

«التوقعات الأكاديمية والمهنية العالية من قبل 
الآباء والأمهات. 

»دعم الآباء للمساعي المهنية والأكاديمية. 

التعرض المبكر من قبل الآباء لموضوع المهن 
والتعليم المهني. 

« دعم الآباء لاكتشاف الاستعدادات والاهتمامات 
المتعلقة بالمهن لدى أو لادهم. 


وقد أوصت الدراسة بضرورة اكتشاف الآباء 
لاهتمامات الأبناء من خلال توفير القفروف 
والإمكانيات التي تساعد أولادهم في الكشف عن 
إمكاناتهم وقدراتهم. وأن للآباء و ير ف اكتشاف 
الاستعداد للمهن المختلفة ودعم الاتجاهات الإيجابية أو 
السلبية حول تلك المهن. 

4- دراسة صال المتيف (صال المتيفء 
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م ). 

عنوان الدراسة : «اتجاهات طالبات المعاهمد 
الثانوية المهنية وأولياء أمورهن نحو التعليم والتدريب 
المهني). 

أهداف الدراسة : 

«»الكشف عن طبيعة اتجاهات طالبات المعاهد 
الثانوية المهنية نحو التعليم والتدريب المهني. 

«الكشف عن اتجاهات أولياء أمور الطالبات 
نحو التعليم والتدريب المهني. 

« تحديد مدى اختلاف اتجاهات الطالبات عن 
اتجاهات أولياء أمورهن. 

»الكشف عن أهم العوامل التي أسهمت في 
تشكيل اتجاهات الطالبات. 

»تقديم بعض المقترحات التي يمكن أن تقود إلى 
تعديل اتجاهات الطالبات وأولياء أمورهن نحو التعليم 
والتدريب المهني. 

المنهج وعينة الدراسة : استخدم الباحث المنهج 
الوصفي التحليلي. واشتملت عينة الدراسة 1/7 طالبة 
و7777 ولي أمر بكل من الرياض والدمام ول 

أهم نتائج الدراسة : 

«ظهور اتجاه إيجابي عام لدى طالبات المعاهد 
الثانوية المهنية نحو التعليم والتدريب المهني ولدى أولياء 
أمورهن. 

« أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في اتجاهات 
أولياء أمور طالبات المعاهد الثانوية المهنية في محاور 


الدراسة وذلك باختلاف موقع المعهد لصالح معهد 
الرياض. 

« أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أولياء أمور طالبات المعاهد تعود إلى متغير عدد أفراد 
الأسرة أو المستوى التعليمي لأولياء الأمور. 

« أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في اتجاهات 
أولياء أمور الطالبات نحو التعليم والتدريب المهني في 
العوامل الاجتماعية والاقتصادية يعود إلى متغير 
الدخل. 


تعليق على الدراسات السابقة: 

أولاً: من العوامل التي تؤثر على تكوين 
الاتجاهات الإيجابية أو السلبية نحو التدريب المهني 
والتقني : 

«اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني والمهني 
تنأثن باتجاهات الآخرين : الآباء » والأصدقاء, والمجتمع 
بصفة عامة والمعتقدات والثقافة السائدة بالنسبة 
للتدريب التقني والمهني. 

«تتأثر اتجاهات الطلاب بالمردود المادي وفرص 
التوظيف المتاحة التي يوفرها التدريب التقني والمهني. 

«انتشار مراكز التدريب التقني والمهني» تؤدي 
إلى زيادة الوعي بها وبالتالي تؤثر إيجابيا على 
الاتجاهات. 

«الثقافة والواقع الاجتماعي والتمدن 
والاحتكاك بخبرات جديدة مرتبطة بالتدريب التقني 
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والمهني يزيد من الاتجاه الإيجابي نحوها. 

ثانياً: تغيير ا تجاهات الأفراد نحو التدريب التقني 
والمهني يبدأ من تغيير فكرة الشخص ووعيه عن أهمية 
التدريب التقني والمهني وربطه باحتياجات سوق العمل 
وأهميته في رفع كفاءة الاقتصاد الوطني. 

ثالثاً: عندما تكون هناك اتجاهات إيجابية من 
الطلاب نحو التدريب التقني والمهني فإن ذلك ليس 
كافيا وإنما يتطلب البرامج الطموحة والمتنوعة التي 
تشبع رغباتهم نحو اكتساب المعارف والمهارات الحديثة 
بشكل جذاب يتناسب مع التقدم الحاصل في كافة 
الفنون والمجالات. 

0 200 5 
التقنية والمهنية في فترات مبكرة من حياتهم من خلال 
برامج خاصة في مراحل التعليم المختلفة» لأن ذلك 
يؤدي إلى نمو القدرة والموهبة التقنية والمهنية وعدم 
اكتشافها وإهمالبا يؤدي إلى إحباط تلك القدرة 
والموهبة. 


الفصل الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية 
اختيار العينة وخصائصها: 

حدد الباحث عينة الدراسة بالاعتماد على 
العينة العنقودية بمعنى أن: الباحث اختار جماعات 
بدلا من أفراد عينة لبحثه ؛ لأن مجتمع الدراسة كبير 
يصعب تسجيل أفراده بهدف سحب العينة» وبالتالي 


يكون من المناسب دراسة الأشخاص في مجموعات 


بصورة عناقيد أو تجمعات. (آري: ,5٠0١5‏ 190) 
ولأن مجتمع الدراسة كبير جداً يمثل طلاب الصف 
الثالث بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض والذي يقدر 
عددها بأكثر من (148) ألف طالب للصف الثالث 
بالمرحلة الثانوية» لذا فقد حدد الباحث عددا من 
المدارس حسب مراكز الإشراف» وكل مدرسة تمثل 
تجمعا وكل تجمع يمثل عنقوداً من الأشخاص بينهم 
تجانس وصفات مشتركة مع جميع أفراد المجتمع 
الأصلي المعني بالدراسة. 

وتمثل خصائص العينة طلاب الصف الثالث 
بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض فقط؛ وحول تقدير 
الحجم الكافي للعينة» فإنه لا توجد إجابة واضحة 
حوله» فلو افترضنا وجود )٠٠٠١(‏ طالب في الصف 
السابع في إحدى المدارس» فعينة مكونة من طالب أو 
اثنين أو ثلاثة هي عينة صغيرة دون أدنى شك ولا يمكن 
أن تمثل المجتمع الذي سحبت منه» و(١٠7‏ أو )7”١‏ طالبا 
هي أيضا عينة صغيرة الحجم لا تمثل سوى (؟ أو ”7/) 
من مجتمع الدراسة» وعينة بحجم )30١0(‏ طالبا تعتبر 
كبيرة لأنها تشكل ربع حجم المجتمع الأصلي» إذن ما 
النقطة التي يمكن الوقوف عندها للقول بأن حجم 
العينة كاف؟ والجواب أن على الباحث محاولة الحصول 
على أكبر حجم عينة نمكن ضمن الظروف المتاحة له. 
(عوض » 27008 07005 )5١5‏ وفي هذا البحث تمكن 
الباحث من الحصول على عينة تمثل تقريبا (؟,77/) من 
مجتمع البحث» وذلك على النحو الآتي : 
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الجدول رقم .)١(‏ توزيع العيئنة على مراكز الإشراف. 


مركز الإشراف العدد النسبة 
الوسط لمن ره 21 
الغرب اا 2 
الشرق ره 1ع 721١‏ 
الشمال 1 2/0 


أداة البحث وطرق إعدادها: 

في إطار استخدام البحث للمنهج البحثي 
الوصفي بطريقتيه المسحية والتحليلية» اعتمد الباحث 
على الاستبانة كأداة للبحث وتعني صياغة عدد 
من المحاور والأسئلة معان واضحة لتحقيق 
الأهداف التي يسعى إليها الباحث» وبنيت الاستبانة 
بأسلوب الاستبيان المغلق بمعنى أن أسئلته تحتاج إلى 
إجابات محددة للتعرف على اتجاهمات الطلاب نحو 
التدريب التقني والمهني. (قندلجي» 2١16 250١8‏ 
/1671). 

وقام الباحث بتصميم وكتابة الاستبيان في ضوء 
مايأتي (انظر الملحق رقم :)١‏ 

١‏ - تحديد أهداف الدراسة. 

؟ - تحديد البدف من الاستبيان وطبيعة 
البيانات والمعلومات المراد جمعها من عينة الدراسة. 

© - تحويل البدف إلى مجموعة الأسئلة. 

5 كتابة الأسئلة بشكل مبسط ومباشر 
وبصياغة لا لبس فيها تتجنب الازدواجية وتراعي كافة 
البدائل الممكنة للإجابة عليها. 


مركز الإشراف العدد النسبة 
الجنوب ا 2 
الروابي يض 11 
الروضة 1 211 
الدرعية ان ره 1/ 


صدق وثبات الأداة: 

للتأكد من صدق الأداة اعتمد الباحث على 
الصدق الظاهري من خلال عرض الأداة على مجموعة 
من المحكمين المختصين ليسهموا بآرائهم حول ما إذا 
كانت المحاور والأسثئلة المحددة في الاستبانة تقيس ما 
وضعت لقياسه» وقد تم عرض الأداة على مجموعة من 
المحكمين المتخصصين (انظر الملحق رقم ؟) وقد أبدوا 
ملاحظاتهم على محاور الدراسة وأسئلتها وتم إجراء 
التعديلات اللازمة. 

ولثبات الأداة استخدم الباحث للدلالة على 
تقدير ثباتها معامل الاتساق الداخلي»؛ وتعتمد على 
الاتساق أو التوافق في أداء المفحوصين من فقرة إلى 
أخرى؛ ويعتبرما يعرف بمعامل كرونباخ ألفا 
(قطملث طعةطدهت) أكثرها شيوعا ويعتمد على 
تباينات الفقرات وتباين العلامات الكلية للمفحوصين. 
(الكيلاني»: /7601: 40). وقد بلغت نسبة الثبات 
للأداة ما نسبته (.728) وحول ارتباط العبارة 
بالمجموع الكلي للعبارات فقد أظهرت النتائج وجود 
ارتباط عند (0,01) لجميع العبارات. 
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الأسلوب الإحصائي المستخدم: 

استخدم الباحث في عرض وتلخيص البيانات 
التي توفرت لديه» وفي إجراء المقارنات بين البدائل 
المختلفة حول موضوعات الدراسة الأساليب 
الإحصائية الآنية : 

1 - اختبار(ت) للمجموعات المستقلة‎ ١ 
6و1 لتحديد الفروق بين‎ 10060600626 - 65 
متوسطات مجموعتين مستقلتين» ويستخدمه البالحث‎ 
لتحديد الفروق في استجابات العينة بوجود العاطلين‎ 
عن العمل التقني والمهني أو الممارسين له في أسرهم من‎ 
عدمه.‎ 

4710774 تحليل التباين أحادي الاتجاه‎ - ١ 
عم0 ويستخدم لمقارنة متوسطي مجموعتين أو‎ - 7 
أكثر في نفس الوقتث» ويستخدمه البائخك لتخدييد‎ 
الفروق بين متغيرات تتضمن عدة مستويات مذل حي‎ 
السكني؛ ومستوى الدخل» ومستوى تعليم الأب»‎ 
ومستوى تعليم الأم مع استجابات العينة كل على حدة‎ 

- معامل كرو نباخ ألغا قطملث طعدطدمت) 
لقياس ثبات الأداة. 

5 - التكرار والنسبة المئوية والمتوسط الحسابي 
للتعرف على المعلومات والبيانات الأكثر أهمية. 

كما استخدم الباحث الجدول التكراري التي 
توضح التكرارات الواردة في كل بديل من البدائل 
المتاحة لكل سؤال. 


الفصل الرابع: تحليل نتائج الدراسة والتوصيات 


أولاً: انحور الأول: البيانات الشخصية: 

يتضح من الجدول رقم (5) أن النسبة الغالبة من 
العينة والتي تصل إلى (7577,5) يزيد دخلها عن 
(ييال شهرياء بينما من يتراوح دخلهم بين 
٠0(‏ إلى 66٠0١‏ ) ريال شهريا تصل نسبتهم إلى 
(757,7): أما من دخلهم :٠٠0(‏ فأقل) ريال شهريا 
فتصل نسبتهم إلى .)/١5(‏ 

تعلدق حول مدى كائع وحون الأرمم #فلنى 
إجابات المفحوصين سواء من خلال المعالجة الإحصائية 
أو من خلال الملاحظة : 


اجدول رقم (؟7). دخل الأسرة الشهري. 


الإجابة العدد الل 

أقل من ٠٠٠١‏ ريال 3 رم 
٠٠‏ إلى 5٠.٠١‏ ريال ان /ا1/ 
؛ إلى ٠0٠٠١‏ ريال 1 1م 

5 إلى 8 ريال 8 م/م 

إل ٠٠٠.٠‏ آريال 3 21 
أكثر من ٠٠٠٠١‏ ريال حل مبنية ا 


أما البيانات المتعلقة بمستوى تعليم الوالدين 
فيبين الجدول رقم (”) أن مستوى تعليم الأب أعلى 
من مستوى تعليم الأم حيث تصل نسبة من لديهم 
تأهيل جامعي فأعلى من الآباء (55.1/) بيئما 
بلغت النسبة للأمهات (777,8)؛: ولكن في المؤهلات 
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إذ تبلغ النسب الضعف في من هن أميات أو يقرأن 


الجدول رقم 25 مستوى تعليم الوالدين. 


تعليم الأب تعليم الأم 

الإجابة 
العدد [ليناة العدد النسبة 
أمي (لا يقرأ ولا يكتب) 04 0 :1 1 
يقرأ ويكتب ١‏ 23 لض غ2 
ابتدائي 73 2 .5 72 
متوسط :1 1 ١ه‏ 7 
ثانوي أو دبلوم 4 | سن | لك 
جامعي فأعلى 17 25 وك ا 


وفيما يتعلق ببيانات العمل لدى أفراد الأسرة يبين 
الجدولان رقما (5.:5) حجم العاطلين عن العمل من 
أسر العينة» إذ يشير ما نسبته (777.5/) من العينة بوجود 
عاطل عن العمل داخل أسرته» وحول ما إذا كان هؤلاء 
لديهم مؤهلات فوق درجة الدبلوم أجاب ما نسبته 
(21.5) منهم بنعم » بينما يشير ما نسبته (1//,0/) بعدم 
وجود عاطلين عن العمل داخل أسرهم؛ كما بين ما 
نسبته (7/1.7) بأنه لا يوجد عاطل عن العمل في أسرهم 
ولديه تأهيل فوق درجة الدبلوم. 


الجدول رقم (4). هل يوجد عاطل عن العمل بالأسرة. 


الإجابة العدد الدسبة 
نعم م 1 
لا 0 لاا / 


الجدول رقم (ه). هل يوجد بالأسرة خريج جامعي أو دبلوم ولا يعمل. 


الإجابة العدد النسبة 
نعم الا 210 
لا لم 1 


الجدول رقم (1) أن ما نسبته (؟,775/) من أفراد العينة 


يقرون بعدم وجود نمارس للعما التقني أو المهني 
داخل الأسرة أو بين الأقارب» بينما يقر مانسبته 
(737,8/) من أفراد العينة بوجود أفراد من أسرهم أو 


الجدول رقم (5). هل بمارس أحد أفراد أسرتك أو أقاربك عملا 


تقنيا أو مهنيا. 
الإجابة العدد النسبة 
نعم ل 1 
لا 51 ا 
للإجابة على السؤال الخامس من أسثلة 


الدراسة : 

ما اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية بالمملكة 
العربية السعودية نحو التدريب التقني والمهني؟ 

يستعرض الباحث نتائج الدراسة في محاورها 
الثلاثة التالية للتعرف على اتجاهات أفراد العينة نحو 
التدريب التقني والمهني وذلك على النحو الآتي : 

ثانياً: احور الثابئ: دور التدريب التقني والمهني 
في تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية 
والاقتصادية للفرد: 


الجدول رقم (/7). أسئلة احور الثابي (دور التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد). 
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نص الفقرة 
أرى أن القتدريب التقئي 
والمهني يكسبنٍ مهارات 
حديدة مرتبطة بالحياة. 
أفضل إكمال دراسيّ 
الجامعية على التدريب التقئ 
والمهي. 
التدريب التقئ والمهئ يجعلى 
عضوا نافعا في اجتمع. 
التدريب التقئ والمهن يوفر 
لي الفرصة لاستكشاف 
إمكاناتي وقدراني. 
من المهم أن يوافق أهلي على 
لالتحاق ,كراكز التدريب 
التق والمهي. 
يلتحق بالتدريب التقئي 
والمهن الطلاب الحاصلون 
على درجات قليلة. 
التدريب التقئ والمهئي يؤدي 
إلى الالتحاق بالأعمال الي 
لما عائد مادي قليل. 
أرى أن القدريب التقئي 
والمهني يوفر فرصا متعددة 
للعمل داخل المملكة 
وخارجها. 
التدريب التقئ والمهئي يؤدي 
إلى حصولي على مهنة 
تناسب قدراكن وإمكاناي. 
أرى أن القتدريب التقئي 
والمهني سيساعدني على تغيير 
حياتٍ نحو الأفضل. 
أشعر بالفخر عندما ألتحق 
ببرامج التدريب التق 
والمهي. 
لتدريب التقئ والمهئ يزيد 


من احترام الآخرين لي. 
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تابع الجدول رقم (/). 
0 
لا لعي |[ له 1 ن 


التدريب التقي والهمي لا 


73 11 5: 15 يتعارض مع إكمال دراسيّ‎ | ١ 
يهمي رأي أصدقائي قبل‎ 
٠6م5‎ 1 التحاقي .مراكز التدريب ا مه‎ 3 


التق والمهي. 


يبين الجدول السابق اتجاهات الطلاب نحو دور 
التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات الشخصية 
والاجتماعية والاقتصادية للفرد والتي تعكس في أغلبها 
اتجاهات إيجابية نحو التدريب التقني والمهني إذ تشير 
غالبية الفقرات إلى اتجاهات إيجابية بلغ وزن إجابتها 
النسبي أكثر من )71١(‏ وبالتالي يرى أكثرية العينة أن 
التدريب التقني والمهني يكسب مهارات جديدة مرتبطة 
بالحياة بوزن نسبي بلغ (27857): ويجعله عضوا نافعا في 
امجتمع بوزن بلغ (280): كما يرون أن التدريب 
التقني والمهني يوفر للفرد الفرصة في اكتشاف إمكانياته 
وقدراته بوزن بلغ (717) وحصوله على مهنة تناسب 
قدراته بوزن بلغ (0/): ويوفر له فرصا متعددة 
للعمل داخل المملكة وخارجها بوزن بلغ 227070 
ويساعده بالمجمل على تغيير حياته نحو الأفضل بوزن 
بلغ 2»)29١(‏ وتتفق هذه النتائج مع دراسة كل من 
0 23اتتكلةج2 و2008 عماأمتخطن) و عتاعطمء ‏ تقطاعد 
0 ودراسة الغانم .5٠١‏ 


كما أظهرت النتائج بعض الاتجاهات السلبية 


محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
1 ن 1 3 1 ن 1 

١ 215‏ 72 هه اا ارا 1/1 

1 50 اوت 070 1111 إن ”,2/1 


نحو التدريب التقني والمهني وبخاصة الفقرات الخاصة 
بتفضيل إكمال الدراسة الجامعية على التدريب التقني 
والمهني بوزن نسبي بلغ (2)787» وأن الحاصلين على 
درجات قليلة هم من يلتحق ببرا جه بوزن نسبي بلغ 
(#07)» وهذا يفسره الطموح في الحصول على أفضل 
الفرص التعليمية» ما قد يخفف أثره كاتجاه سلبي نحو 
التدريب التقني والمهني حسب تفسير الباحث. وتتفق 
هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة 2009 2طاءمك[ه 
ودراسة 2005 4372. وعلى الرغم من وجود اتجاهات 
إيجابية نحو التدريب التقني والمهني لا يزال للأسرة 
والأصدقاء دور في اتخاذ القرار نحو الالتحاق ببراجه إذ 
تشير النتائج إلى أن أكثر من (770/) من أفراد العينة 
يهمهم رأي أسرهم وأكثر من (50/) يهمهم رأي 
أصدقائهم. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من 
0 2212183 و2009 


هاء010 و2008 عسصستأامتصتطن) 


و2005 02357. 
ولكن يلاحظ من الجدول السابق أن الرأي 
امحايد (غير المتأكد) أو غير المحدد لاتجاهاته الإيجابية أو 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ 52-5 


السلبية نحو دور التدريب التقني والمهني في تلبية 
الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد 
يشكلون نسبة تستحق النظر تصل تقريبا نحو (51/) 
من أفراد العينة» وهؤلاء تتراوح نسب استجاباتهم 
على فقرات هذا المحور بين (779,5 و١,757)‏ وهذه 
النتيجة تتفق مع دراسة 2000 1 التي 
ذكرت أن حوالي (777,4) من أفراد عينة الدراسة لم 
يحدد اتجاهاتهم نحو التدريب والتلمذة المهنية. 
استخلاص الباحث: تظهر النتائج ا تجحاهات 
إيجابية نحو التدريب التقني والمهني لكنها لا تحفق 
الطموح المدشودء ويؤيد ذلك حالة التردد التي أظهرتها 
النتائج في وجود نسبة تزيد عن الثلث لم تحدد اتجاهها 
نحو دور التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات 
الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد رغم تعدد 
مجالات التدريب وتنوعها وتجاوزها النمط التقليدي في 
التدريب المهني » وهذا يمكن تفسيره بقصور في نشر 
الوعي بين طلاب المرحلة الثانوية وأولياء أمورهم 
بأهمية التدريب التقني والمهني وتعدد أنماطه وصيغه 


واتساع الفرص الوظيفية له. 


النتائج: بعد استعراض أسئلة هذا المحور يخرج الباحث 
بالنتائج الآتية: 

١‏ -يُظهر أكثر من )/#17١(‏ من طلاب الصف 
الثالث الشانوي اتجاهات إيجابية نحو قدرة التدريب 
التقني والمهني على تلبية الاحتياجات الشخصية 


والاجتماعية والاقتصادية للفرد. 

؟ - تباين اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني 
والمهني فالاتجاهات نحو تلبية الاحتياجات الشخصية 
للفرد تراوحت بين 77١١‏ إلى 287) والاحتياجات 
الاجتماعية مابين(255 إلى 276) والاقتصادية 
تتراوح في حدود (17/). 

يرز الراي الحايداق لتر 0050 من 
فقرات هذا احور يفسره ضعف الدور التوعوي بأهمية 
التدريب التقني والمهني وفرصه الوظيفية المتاحة. 


التوصية: يقترح الباحث التوصيات الآنية في ظل نتائج 
المحور: 

١‏ - دراسة الاحتياجات التدريبية التقنية والمهنية 
لطلاب المرحلة الثانوية ثما يعزز الاتجاهات نحو التدريب 
التقني والمهني. 

؟ - تعزيز الشراكة مع وزارة التربية والتعليم 
من خلال : 

أ/ تنفيذ ورش عمل لمعلمي التعليم العام حول 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية. 

ب/ جعل المعلم شريكا في نشر الوعي بأهمية 
ودور التدريب التقني والمهني. 

ج/ نشر الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني 
داخل المدارس الثانوية ودوره في التنمية المستدامة. 

د/ تنفيذ أنشطة تدريبية قصيرة المدى تتوافق مع 
احتياجات الطلاب ومتطلبات سوق العمل داخل 


5-7 محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


المدارس الثانوية ضمن خطط النشاط المدرسى. ثالعا: ا حور الثالث: دزر التدريب التقبي والمهني في التدمية 
ها/ التركيرق تقر الوعى بأهمية دور الغرزين: ٠‏ الاقتصادية واجمعية: 
التقني والمهني اجتماعياً واقتصادياً وشخصياً. 


الجدول رقم (8). أسئلة المخور الثالث (دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية واجتمعية). 

الوزن أوافق بشدة أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
النسبي ن 1 ن 1 ن 1 ن 7 ن 1 
أرى أن التدريب التقئي 
]| ولمهني يساعد في تقليل 1/1 30 0 ١5‏ ا 5ك 7150م ١١|‏ 1 / 72 
البطالة بين أفراد اجتمع. 
أرى ضرورة توعية ابجتمع 
18 1 1/1 55 7/1 1 0 :65 1/1 5 725 7 1114 
بأهمية التدريب التقئ والمهي. 
أرى أن الطلب للوظائف 
٠‏ | الإدارية أكثر منه للوظائف م1 لديل رلا 6١‏ 1 23> 55م ١ 1 ١١|‏ 1/1 
لتقنية والمهنية. 

أرى أن مراكز التدريب 
١‏ | التقئ والمهي تساعد في تقدم 11 ديل اف | رن ارم 15 ملام | ٠١‏ كر 8 م 
لصناعة في المملكة. 

تغير النظرة الاحتماعية نحو 
1١/‏ المهن يدعم التحاق الث التتتانه 1/1 /اه١‏ /ا 25 / ١‏ 7/0 لذ 1 / 1 2 5 11 
ببرامج التدريب التقئ والمهئ 
أرى أن التدريب التقئي 


1 ١ 23011 ١ 70 51 1 ١+ 1 ١. ولمهنٍ يوفر الفرص لعمل م1‎ | ١ 
مشاريع صغيرة تخدم اختمع.‎ 
أرى أن التدريب التقي‎ 
1 3 2 ال | الل‎ 7 7 5 1/1 ١ 1/0 والمهين يساعد امجتمع في حل‎ |] 56 
الكثير من المشككلات.‎ 
أرى أن:القدريب التقي‎ 
1 9 25 ١ 1/1 م‎ 2415 ١م‎ 251 ١14 والمهئي يسهم في رقي الدول 3غ‎ ١6 
واجختمعات.‎ 

أرى أن ركسي الفندريت 
التقيي والمهنٍ تؤدي إلى 
57 2 : عار لالم | ه,ذ5/ |5-1؟!١‏ | لارلاط/ | ١٠١‏ | ركام |51 | هدر 18 للم 
تخريج كوادر بشرية مثقفة 


ومتعلمة. 
ليس بالضرورة أن يكون 


ان 1 اك ابره ١١. 2/1١‏ 1 18 1 54 0 ايك ره 7/1١‏ 


المهنيون والتقنيون متعلمين. 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


تابع الجدول رقم (08). 
أوافق بشدة 
0 نص الفقرة 
النسبي ن 1 ن 
أرى أننا بمجتمع غينٍ بثرواته 
الطبيعية مثل البترول والغاز 
ما يغنينا عن التدريب التقي 
والمهي. 

أرى أن يلاتحق بالتدريب 
التقي والمهي الفقراء محدودو 
الدحل فقط. 

أرى أن نستقدم المهنيين 
والفنيين المدربين من الخارج 
ونقوم نحن بالأعمال الإدارية. 


4 /ا 1/1 7,3 


51 3غ 


للق 


هه 


/ا 2/1 


يبين الجدول رقم (8) اتجاهات الطلاب نحو دور 
التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية» والملاحظ أن استجابات الطلاب أخذت 
اتجاها إيجابيا حيث إن غالبية فقرات ا حور يتراوح الوزن 
النسبي لاستجاباتها ما بين (280 و77) إذ يرى 
الطلاب أن التدريب التقني والمهني يساعد في تقليل 
البطالة بين أفراد المجتمع بوزن نسبي بلغ (7285)» وهذا 
ما دفعهم إلى التأكيد على ضرورة توعية المجتمع بأهمية 
التدريب التقني والمهني بوزن بلغ (2777): كما يرون 
أن تغير النظرة الاجتماعية عامل مهم في التحاق 
الشباب ببرامج التدريب التقنية والمهنية بوزن بلغ 
0 إلى جانب قناعتهم بدوره في تقدم الصناعة 
في المملكة بوزن بلغ (87/) فالتدريب التقني والمهني 
يساعد امجتمع في حل الكثير من مشكلاته بوزن بلغ 


(26). وتتفق هذه الاتجاهات الإيجابية مع دراسة كل 


4116 
أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
1 ن 1 ن 1 ن 1 
11 /اه 732 3 ال 184 هره 11 
15١‏ 84 7 84 1 08 221 
1 رف 20 5 11 1 1 


من 2010 2312112 و2008 عمستاكتعطان) و علءطمء 1 ماهد 
0 ودراسة الغانم .75٠١3"‏ 

وينبغي التنويه إلى أن بقية الفقرات التي لم تحصل 
على وزن نسبي مرتفع هي في بنائها فقرات سالبة بمعنى 
أن عدم التوافق معها يعد اتجاهاً إيجاببا إذ يرون أنه لا 
غنى جتمعنا عن التدريب التقني والمهني رغم أننا بلد 
نفطي » كما لا يرى الأغلب أن التدريب التقني والمهني 
ينبغي أن يكون قاصراً على الفقراء ذوي الدخل المحدود. 
ويتفق هذا الاتجاه مع الندائج التي توصلت إليها دراسة 
9 010023 ودراسة 2005 0858. 

أما الملاحظة التي ظهرت في تحليل نتائج المحور 
الأول حول بروز الرأي ا محايد (غيرالمتأكد) فلم يبرز في 
هذا المحور ما يوحي بوجود توجه إيجابي غير متردد نحو دور 
التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية والمجتمعية. 

استخلاص الباحث: تظهر إجابات الطلاب 


411 


على هذا المحور توجها إيجابيا أعلى من المحور السابق 
ويفسر الباحث هذه النتيجة بقناعة العينة بأهمية 
التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية والمجتمعية 
للمجتمع بوجه عام؛ ولكن هذا التوجه لم يكن بالقوة 
ذاتها عندما كان المفحوص هو المقصود بالإجابة» 
ولعل التبرير السابق حول ضعف الدور التوعوي 
بمجالات التدريب التقني والمهني وفرص العمل التي 
تتيحها مجالاته خلق مجالا للتباين نحو القناعة التامة 
بدور التدريب التقني والمهني بين المستويين الفردي 
وامجتمعي. 

وتشير بعض النتائج في الدراسات السابقة إلى 
تأثير الدور التوعوي على اتجاهات الطلاب نحو 
التدريب التقني والمهني ومنها دراسة 2008 عمتاكقط0. 


النتائج: بعد استعراض أسئلة هذا المحور يخرج الباحث 
بالنتائج الآتية: 


محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


١‏ تبرز اتجاهات إيجابية لدى طلاب الصف 
الثالث بالمرحلة الثانوية نحو أهمية التدريب التقني 
والمهني في التنمية الاقتصادية والمجتمعية. 

؟ - يظهر الطلاب اتجاهات إيجابية عالية نحو 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية. 


التوصية: يقترح الباحث التوصيات الآنية في ظل نتائج 
امخور: 

تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى طلاب الصف 
الثالث بالمرحلة الثانوية نحو التدريب التقنى والمهنى 


حلولا لبعض مشكلات المجتمع. 


رابعاً: انحور الرابع: الاتجاه العام نحو التدريب التقني 
والمهني: 


الجدول رقم (4). أسئلة امحور الرابع (الاتجاه العام نحو التدريب التقني والمهني). 


الوزن أوافق بشدة 
مم نص الفقرة , 1 
النسبي ن 1 نَ 
يشجع ديننا الإسلامي على 
|احترام وتقدير الأعمال |[ 954/ | ه4لا/ | هم 
اليدوية 
أرى ضرورة وجود مراكز 
“” | مصغرة للقدريب التق 1خ ليل تم 5 
والمهنٍ بالمدرسة 
أرى أن التعليم الجامعي أكثر 
| أسمية للمملكة من مراكز 1/0 1534 ا 15 
التدريب التقئي والمهي 


أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
1 ن 1 ن 7 ن 1 
١ 7‏ 255 37 1 5 1 
1 5 *1 711 34 11 1 11 
25 ”7 5م 34> 1 1١‏ 21 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


تابع الجدول رقم .)8١‏ 


7 


75 


7 


لكل 


5 


915 


1 


١ 


نص الفقرة 


أرى مناهج التعليم مقصرة 
في نشر ثقافة التدريب التقئي 
والمهي بين الطللاب 

أرى أن المتدربين يتوجهون 
للدراسة في مراكز التدريب 
التقئي والمهن لعدم وحود 
فرص أخرى 

أرى أن يشجع النظام 
التعليمي على الالتحاق 
بمراكز التدريب التق والمهئي 
أرى أن المؤسسات الإعلامية 
مقصرة في نشر الوعي المتعلق 
بالتدريب التقئ والمهئ بين 
الشباب 

أرى أن مراكز التدريب 
لتق والمهي تقدم برامج 
تدريبية مرتبطة بالحياة 

أرى أن مراكز التدريب التفئ 
والمهن يحب أن تكون محل 
هتمام الكثير من الشباب 

أرى أن تقاليد وعادات 
جتمعنا تتعارض مع النظرة 
لإسلامية في تقدير الأعمال 
لمهنية والتقنية 

أرى أن تم المملكة العربية 
لسعودية بدعم الموسسات 
لتعليمية أكثر من دعم مراكز 
لتدريب التقئ والمهي 

أرى أن مراكز التدريب 


لتقي والمهي تقدم برامج 


تدريبية جذابة ومثيرة 

توفر المملكة العربية السعودية 
وشركات القطاع الخقاص 
وظائف عديدة لمن التحقوا 
مراكز التدريب التقئ والمهي 


13غ2 


100 


100 


20 


1/0 


1/0 


1/0 


0 


66 


ك1 


أوافق بشدة 

ن 1 
/اه١‏ 12 
١‏ هره؟/ 
دل 11 
١ /‏ 2 
13 5 
١‏ 1/111 
1 1/ 
لل اا / 
1 11 
58 1 


1 


1 


1 


1١ 7/ 


43 


/1 


1 


1 


1 


“به 


/1 


11 


11 


كم 


غير متأكد 
ن 1 
ام 515 
17 235 
/70 5 
ْم 251 
لمريل 1 
51 /ا 7235 
هم / 
ا رديت 
اضرل ١ر1‏ 
نض رام 


5 


3/ 


33 


1 


كع 


8 


7 


20 


0 


1/1١ 


1 


ع1 


41/ 


ن 


5351 


5 


1 


0 


1 


12 


هره/ 


1/0 


15 


72 


72 


411 


تابع الجدول رقم .)8١‏ 


الوزن أوافق بشدة 
م نص الفقرة 2 
النسبي ن 1 ن 
أرى أن مراكز التدريب 
التقئي والمهني تحرص على 
”3 م 153 00 15 
زيارة المدارس والتعريف 
بأنشطتها 
أرى أنه يوجد ارتباط وثيق 
8 | بين ما تقدمه المدرسة ومراكز 0 ان ه١7‏ هم 
التدريب التق والمهي 
لدي معرفة بمراكز وبرامج 
؟ م15 5 1/1 55 
التدريب التقئي والمهي 
أرى ضرورة إغلاق مراكز 
59 | التدريب التقئ والمهنٍ لأنها ٠ه‏ / 1 2 3 
تخرج متدربين غير مؤهلين 


يبين الجدول السابق والذي يتمحور حول 
الاتجاه العام نحو التدريب التقني والمهني ظهور اتجاهات 
إيجابية شكلت أغلب فقرات ا حور وقد تباينت أوزانها 
النسبية مابين (7295/: )27١‏ وتبرز وبقوة في بعكض 
النقاط ومنها يشجع ديننا الإسلامي على احترام وتقدير 
الأعمال اليدوية بوزن نسبي بلغ (2445) أرى ضرورة 
وجود مراكز مصغرة للتدريب التقني والمهني بالمدرسة 
بوزن نسبي بلغ (7285)» أرى أن مراكز التدريب 
التقني والمهني تقدم برامج تدريبية مرتبطة بالحياة بوزن 
نسبي بلغ (2070), وحول الرأي القائل بضرورة 
إغلاق مراكز التدريب التقني والمهني لأنها تخرج 
متدربين غير مؤهلين فقد تغلب الاتجاه الرافض لبذا 
الطرح ما يمنحنا مؤشرا نحو تعزز الاتجاه الإيجابي نحو 
التدريب التقني والمهني. 


محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 

1 ن 1 ن 1 ن 1 
1/١‏ 5 ه755 |10 2111 18 40 
1 3 5 6 | 6 58 111 
١ 1‏ *5/ | ”5 | 55,5/ كن 1 
١ر11‏ 57 *اره5/ | هم 1 5 ره 


وحول ما يراه الطلاب من أن التعليم الجامعي 
أكثر أهمية للمملكة من مراكز التدريب التقني والمهني 
لعل ذلك سبق تفسيره من زيادة الطموح لدى الطلاب 
في الحصول على أفضل الفرص الوظيفية والتي تضمن 
حراكا اجتماعيا مرموقا وهذا حق مشروع للجميع؛ 
وفي جانب آخر يرى الطلاب أن مناهج التعليم مقصرة 
في نشر ثقافة التدريب التقني والمهني بين الطلاب بوزن 
نسبي بلغ (2)709 وفي ذات الا تجاه يرون أن 
المؤسسات الإعلامية مقصرة في نشر الوعي المتعلق 
بالتدريب التقني والمهني بين الشباب بوزن نسبي بلغ 
(/)؛: وحول تأثير العادات والتقاليد ترى نسبة 
أعلى من المتوسط أن عادات مجتمعنا وتقاليده تتعارض 
مع النظرة الإسلامية في تقدير الأعمال المهنية والتقنية 
وحصلت على وزن نسبي بلغ (2170). 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) 4 


وقووا علن ودم انمز ار أي لاهن يمن 
فقرات هذا المحورء وكان من أبرزها الفقرات التي 
قاربت أو تجاوزت نسبها الثنلشث؛ ومن أشدها حيادا 
الرأي القائل بأآن.مراكز التادريب التقني والمهني تقندم 
برامج تدريبية جذابة ومثيرة حيث إن ما نسبته 
(,2*0) من أفراد العينة لم يحددوا اتجاههم نحوه, 
وحول ما إذا كانت المملكة العربية السعودية وشركات 
القطاع الخاص توفر وظائف عديدة لمن التحقوا بمراكز 
التدريب التقني والمهني نجد أن (775) من أفراد العينة 
لم يحددوا أي اتجاه» يلي ذلك مدى معرفتهم بمراكز 
وبرامج التدريب التقني والمهني؛ كذلك نجد أن 
(7,9)) من أفراد العينة لم يحددوا أي اتجاه» أما من 
يرى أن مراكز التدريب التقني والمهني تقدم برامج 
تدريبية مرتبطة بالحياة» وحول هذا الرأي نجد أن 
(275) من أفراد العينة لم يحددوا اتجاهاتهم نحوهء 
وعلى الرغم من كونها تحمل اتجاها إيجابيا عند غالبية 
الطلاب» إلا أن الرأي المحايد فيها يمثل نسبة تستحق 
التأمل. 

استخلاص الباحث: تقود النتائج في احور إلى 
وجود اتجاه إيجابي عام نحو التدريب التقني والمهني؛ 
ولم تُظهر النتائج أي اتجاه سلبي نحو التدريب التقني 
والمهني ؛ لكن الملاحظ هو التباين في استجابات أفراد 
العينة في بعد (غير متأكد) والذي يعبر به أفراد العينة 
عن رأي محايد لا يحددون فيه اتجاههم نحو التدريب 


لضعف الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني وخاصة 
داخل المدارس وخارجهاء أو أن المعلومة المطالوب 
تحديد موقف حيالها يتطلب الإجابة عليها وجود معرفة 
سابقة. 

النتائج: بعد استعراض أسئلة هذا المحور يخرج الباحث 
بالنتائج الآتية: 

-١‏ يظهر طلاب الصف الثالث بالمرحلة 
الثانوية اتجاهات إيجابية بشكل نجمل نحو أهمية 
التدريب التقني والمهني على مستوى الفرد والمجتمع. 

؟ - تضعف اتجاهمات الطلاب الإيجابية في 
الجوانب التي تتطلب معلومات تفصيلية عن التدريب 
التقني والمهني. 
التوصية: يقترح الباحث التوصيات الآتية في ظل نتائج 
المحور: 

تنفيذ برامج تدريبية مسائية قصيرة المدى لطلاب 
المرحلة الثانوية تتوافق وحاجة سوق العمل» نما يتيح 
للطلبة التعرف على تفصيلات بعض البرامج ويكسبهم 
خبرات جديدة متوافقة مع حاجة سوق العمل. 

للإجابة على السؤال السادس من أستلة 
الدراسة: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف مستوى الدخل, ومستوى تعلم 
الوالدين؟ 

استخدم الباحث الأسلوب الإحصائي تحليل 
التباين أحادي الاتجاه 410774 170 - ع6م0 لتحديد 
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الفروق بين متغيرات تتضمن عدة مستويات مثل الحي 
السكني؛ ومستوى الدخل» ومستوى تعليم الأب» 
ومستوى تعليم الأم مع استجابات العينة كل على حدة 

وأظهرت النتائج ما يأتي : 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف الحي السكني. 

؟ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف مستوى الدخل» وتتفق 


الجدول رقم .)١ ٠١‏ الفروق بين أفراد العينة حسب مستوى تعليم الأب. 


مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية 

بين ابجموعات ١‏ 3 

داخل ا مجموعات ل سي ا 
الكلي 0 اا 


ولتحديد طبيعة الفروق بين مجموعات المستوى 


هذه النتيجة مع دراسة عبد الله 27007 ودراسة المنيف 
1. 

»* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف مستوى تعليم الأم 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة صالح المنيف /111. 

5 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف مستوى تعليم الأب. 


متوسط المربعات ف مستوى الدلالة 
5 
لمن 0, 
مكلاره 1:1١‏ 


الجدول السابق الفروق ولصالح أي مستوى من 


الجدول رقم .)١١(‏ قيمة (ف) للفروق بين مستويات تعليم الأب باستخدام اختبار 1.02. 


المستوى يقرأ ويكتب ن-ه ١‏ 
يقرأ ويكتب م-56,857751١‏ 
ابتدائي م ١51117‏ 
ثانوي أو دبلوم م-849154717,؟5١‏ نا 
جامعي فأعلى م-/71917 ١5/5‏ 


دلاله إحصائية عند مستوى )٠.١٠05(‏ بين مستويات تعليم 


الأب»؛ حيث تبدو الفروق بين مستوى من يقرأ ويكتتب 


*تعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ 


ابعدائي ن-م/ 8 جامعي فأعلى ن-ة ١1‏ 


مللرهه؟ 0ل * 5ه للهره* 
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توجد كذلك فروق بين مستوى التعليم الثانوي ومستوى 


التعليم الجامعي فأعلى لصاح التعليم الجامعي» أما بقية 


المستويات فلم تظهر النتائج أي فروق بينها. 
للإجابة على السؤالين السابع والثامن من أسئلة 


إحصائية بين أفراد العينة تختلف باختلاف وجود 
عاطلين عن العمل في الأسرة من عدمه؟ 
السؤال الشامن: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين أفراد العينة تختلف باختلاف وجود بمارسين 
للعمل التقنى والمهنى العمل في الأسرة من عدمه؟ 
واستخدم الباحث الأسلوب الإحصائي اختبار 
(ت) للمجوعات المستقلة - 1206620606 أوء1” - 1 


69 تتحديد الفروق في استجابات العينة بوجود 


العاطلين عن العمل التقني والمهني أو الممارسين له في 
أسرهم من عدمه. 

وأظهرت النتائج ما يأتي : 

3لا توجن:فتروق:ذات :دلاللة إعضبائة بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود مؤهلين وعاطلين 
عن العمل داخل أسرهم. 

؟ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف وجود عاطلين عن العمل داخل 
أسرهم. 

٠١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف وجود تمارسين للعمل التقني 
والمهني العمل في الأسرة من عدمه. 

وفيما يلي نتائج الفروق وتعليق الباحث عليها : 


الجدول رقم ؟١).‏ الفروق بين أفراد العينة حول وجود عاطلين عن العمل داخل أسرهم. 


يوجد عاطل العدد المتوسط 
نعم 3 ف مل 
لا 8 ١‏ 


ويتضح من الجدول السابق أن قيمة «ت) - 
5 وهى دالة إحصائيا عند مستوى (00.:) بما 


يعنى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 


الانخراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
لست دن 

ا 6 ك, 
كنا 


درجات المجموعتين (نعم) و(لا) لصالح المجموعة 


(نعم). 


الجدول رقم 095). الفروق بين أفراد العينة حول وجود تمارسين للعمل التقني والمهني داخل أسرهم. 


يوجد ممارسون للعمل 
التقني والمهني 

نعم 14 

لا 52 


العدد المتوسط 


١51 


0 


الانحراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
501 

38 0, 
ل 
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ويتضح من الجدول السابق أن قيمة «ت) - 
امد وهي دالة إحصائياً عند مستوى (0.00) مما يعني 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
ال مجموعتين (نعم) و(لا) لصاح المجموعة (نعم). 
العمل داخل الأسرة من جهة ووجود تمارسين للعمل 
المهني من جهة أخرى كان له أثره في خلق اتجاهمات 
إيجابية لدى هذه الفئة من أفراد العينة نحو التدريب 


التقني والمهني. 


نتائج الدراسة: 

توصلت الدراسة إلى نتائج من أبرزها: 

١‏ ح يُظهر أكثر من (710) من الطلاب اتجاهات 
إيجابية نحو قدرة التدريب التقني والمهني على تلبية 
الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد. 

؟ - تباين اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني 
والمهني فالاتجاهات نحو تلبية الاحتياجات الشخصية 
للفرد تراوحت بين 77١(‏ و287) والاحتياجات 
الاجتماعية ما بين (77/ و770) والاقتصادية تتراوح 
في حدود (171/). 

#اجاترر الرأي الاين اكدن دو )من 
فقرات هذا احور يفسره ضعف الدور التوعوي بأهمية 
التدريب التقني والمهني وفرصه الوظيفية المتاحة. 

: - تبرز اتجاهات إيجابية لدى الطلاب نحو 
أهمية التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية 


وا مجتمعية. 

ه- يظهر الطلاب اتجاهات إيجابية عالية نحو 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية. 

١‏ - يظهر الطلاب اتجاهات إيجابية بشكل حمل 
نحو أهمية التدريب التقني والمهني على مستوى الفرد 
وامجتمع. 

/1- تضعف اتجاهات الطلاب الإيجابية في 
الجوانب التي تتطلب معلومات تفصيلية عن التدريب 
التقني والمهني. 

8 -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف الحي السكني» ومستوى 
دخل الأسرة؛ ومستوى تعليم الأم. 

4 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف مستوى تعليم الأب. 

٠‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود مؤهلين وعاطلين 
عن العمل داخل أسرهم. 

١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود عاطلين عن العمل 
داخل أسرهم» ووجود نمارسين للعمل التقني والمهني 
العمل في الأسرة من عدمه. 


توصيات الدراسة: 
يقترح الباحث التوصيات الآتية: 
١‏ - اقتراح صيغة تعليمية شاملة تتيح للطالب 
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تحديد مساره التعليمي الأكاديمي أو المهني دون أن تتاح 
له الفرصة في التعرف على قدراته وميوله ليحدد 
اتجاهه » وقد أظهرت العديد من التجارب التكامل بين 
أنظمة التعليم المختلفة. 

١‏ - بناء نظام تعليمي يقوم على التجسير بين 
نظام التعليم الأكاديمي والتقني تضمن خلق فرص 
تعليم عال للتخصصات التقنية والمهنية» وتدعم العديد 
من التجارب الإقليمية والدولية هذا الاتجاه الذي يجعل 
من التدريب التقني والمهني مرحلة غير منتهية. 

* - التنوع في برامج التدريب التقني وتوسيع 
الفرص فيه للطلاب لاستثمار الاتجاهات الإيجابية 
لديهم» وقد أبرزت بعض التجارب أهمية التوسع 
والتنوع في هذه البرامج. 

5 - دراسة الاحتياجات التدريبية التقنية والمهنية 
لطلاب المرحلة الثانوية نما يترجم هذه الاتجاهات نحو 
التدريب التقني والمهني إلى واقع يعيشه المجتمع. 

ه - تعزيز الشراكة بين المؤسسة العامة للتدريب 
التقني والمهني ووزارة التربية والتعليم. 

5 - تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى طلاب 
الصف الثالث بالمرحلة الثانوية نحو التدريب التقني 
والمهني من خلال برامج تدريبية تقنية ومهنية تقدم 
حلولا لبعض مشكلات امجتمع. 

- تنفيذ برامج تدريبية مسائية قصيرة المدى 
لطلاب المرحلة الثانوية تتوافق وحاجة سوق العمل» مما 
يتيح للطلبة التعرف على تفصيلات بعض البرامج 


ويكسبهم خبرات جديدة متوافقة مع حاجة سوق 
العمل. 

ومن الآليات المقترحة لتفعيل هذه التوصيات ما 

أ/ تنفيذ ورش عمل لمعلمي التعليم العام حول 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية. 

ب/ جعل المعلم شريكا في نشر الوعي بأهمية 
ودور التدريب التقني والمهني. 

ج/ نشر الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني 
داخل المدارس الثانوية ودوره في التنمية المستدامة. 

د/ تنفيذ أنشطة تدريبية قصيرة المدى تتوافق مع 
احتياجات الطلاب ومتطلبات سوق العمل داخل 
المدارس الثانوية ضمن خطط النشاط المدرسي. 

ه/ التركيز في نشر الوعي بأهمية دور التدريب 
التقني والمهني اجتماعياً واقتصادياً وشخصياً. 

و/ طرح أنشطة لا صفية تهدف إلى خلق 
اتجاهات إيجابية نحو العمل التقني والمهني. 


بحوث ودراسات مقترحة: 

يقترح الباحث بعض الدراسات المتعلقة بموضوع 
الدراسة الحالية ويرى أهميتها لاستكمال هذا 
الموضوع»؛ ومنها: 

١‏ -الاحتياجات التدريبية التقنية والمهنية 
لطلاب المرحلة الثانوية في ضوء احتياجات ومتطلبات 
التنمية بالمملكة العربية السعودية. 
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ب افاهات تمس وال كلنة العاترينة في 
التدريب التقني والمهني بالمملكة العريية السعودية 
ودورها في تعزيز اتجاهات الطلاب نحو العمل التقني 
والمهني. 

٠*‏ - الدوافع الشخصسية والاجتماعية 
والاقتصادية للملتحقين ببرامج التدريب التقني والمهني 
ودورها في تعزيز اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني 


والمهني. 


3 
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الملحق رقم )١(‏ 


أخي الطالب حفظك الله 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد: 

أفيدك أنني بصدد إجراء دراسة علمية بعنوان: «اتجاهات طلاب الصف الثالث بالمرحلة الثانوية نحو التدريب 
التقني والمهني في ظل التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة العربية السعودية». 

وتسعى هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهاتك نحو التدريب التقني والمهني في ظل بعض التغيرات 
الاجتماعية والاقتصادية التي تعيشها المملكة العربية السعودية كالتغير في نظرة ا جتمع نحو العمل التقني والمهني» 
والتغير في متطلبات التنمية من القوى البشرية المؤهلة والمدربة وا نحسار الفرص في الوظائف الإدارية والمكتبية. 

فإني آمل أن تتيح لي بعض الوقت للإجابة على فقرات الاستبانة. 

شاكرا ومقدرا للجميع تعاونهم» وتقبلوا أطيب التحية والتقدير.. 


الباحث 
محمد بن عبدالله الزامل 


قسم التربية - كلية التربية 


معلومات الاستبانة سرية ولأغراض البحث العلمي فقط. 
لذا آمل تحري الدقة في اختيار الإجابة التي تمثل وجهة نظرك فقط. 
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« أولا: المحور الأول: البيانات الشخصية: 


مستوى دخل الأسرة الشهري: 


) ) أقل من ٠٠٠١‏ ريال ) ٠)‏ إلى ٠٠٠١٠‏ : ريال 
0٠٠) )‏ إلى ٠٠٠١‏ ريال ) 0٠٠٠٠)‏ إلى 6٠٠١‏ ريال 
٠٠٠١ ) )‏ إلى ١٠٠٠٠ريال‏ ) ) أكثر من ٠٠٠٠١‏ ريال 


مستوى تعليم الأب: 


2 ) أمي (لا يقرأ ولا يكتب) )2 ) يقرأ ويكتب 
2 ) ابتدائي ( )متوسط 
2 ) ثانوي أو دبلوم )2 ) جامعي فأعلى 


مستوى تعليم الأم: 


3 )اتن زلا وله يكن 6 وك 

2 ) ابتدائي ( )متوسط 

2 ) ثانوي أو دبلوم )2 ) جامعي فأعلى 

ف" هَل بوتاءتعاطال عن الشمل بالامرةة م ان 
9 هل يوجد بالأسرة خريج جامعي أو دبلوم ولا يعمل: ) ) نعم ( 6لا 


هل بمارس أحد أفراد أسرتك أو أقاربك عملا تقنيا أو مهنيا : ( )نعم ( 6لا 
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« ثانيا: المحور الثابئ: دور التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية 
للفرد. 

25 أوافق بشدة أوافق | غير متأكد | لا أوافق | لا أوافق بشدة 

ا ان ه 3 7 51 ١‏ 

١‏ | أشعر بالفخر عندما ألتحق ببرامج التدريب التقئ والمهي. 

١‏ | أرى أن التدريب التقئ والمهنٍ يكسبي مهارات جديدة مرتبطة بالحياة. 

٠‏ | أرى أن التدريب التق والمهن يوفر فرصا متعددة للعمل داخل المملكة وخارجها. 

4 | من المهم أن يوافق أهلي على الالتحاق بمراكز التدريب التقي والمهئ. 

ه | يهمينٍ رأي أصدقائي قبل التحاقي .عراكز التدريب التقئ والمهي. 

5 | التدريب التقئ والمهنٍ يزيد من احترام الآحرين لي. 

٠‏ | التدريب التق والمهنٍ يجعلي عضوا نافعا في الختمع. 

| التدريب التقئ والمهئ يؤدي إلى حصولي على مهنة تناسب قدرات وإمكاناتي. 

8 | أرى أن التدريب التق والمهني سيساعدن على تغيير حياتي نحو الأفضل. 

٠‏ | التدريب التق والمهئ يؤدي إلى الالتحاق بالأعمال الي لما عائد مادي قليل. 

١‏ | أفضل إكمال دراسي الجامعية على التدريب التقئ والمهئ. 


| التدريب التقئٍ والمهنٍ لا يتعارض مع إكمال دراسيٍ الجامعية. 


٠١‏ | التدريب التقئ والمهئ يوفر لي الفرصة لاستكشاف إمكاناتٍ وقدراتي. 


1١5‏ يلتحق بالتدريب التق والمهي الطللاب الحاصلون على درحات قليلة. 
« ثالثا: امحور الثالث: دور التدريب التقي والمهني في التنمية الاقتصادية واجتمعية. 
00 أوافق بشدة أوافق | غير متأكد | لا أوافق | لا أوافق بشدة 
مم نص الفقرة 
ه 5 1 ١ ١‏ 
| أرى أن التدريب التق والمهي يسهم في رقي الدول وامجتمعات. 

5 | أرى أن التدريب التق والمهنٍ يساعد المجتمع في حل الكثير من المشكلات. 

تغير النظرة الاحتماعية نحو المهن يدعم التحاق الشباب ببرامج التدريب التقئي 
والمهي 

| أرى ضرورة توعية المجتمع بأهمية التدريب التق والمهي. 

9 | أرى أن التدريب التق والمهئ يساعد في تقليل البطالة بين أفراد اختمع. 

٠‏ | أرى أن الطلب للوظائف الإدارية أكثر منه للوظائف التقنية والمهنية. 

"١‏ أرى أن التدريب التق والمهن يوفر الفرص لعمل مشاريع صغيرة تخدم ابجتمع. 

| أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهي تساعد في تقدم الصناعة في المملكة. 

أرى أننا مجتمع غي بثرواته الطبيعية مثل البترول والغاز مما يغنينا عن التدريب التقئ 
والمهئ. 

4 | أرى أن يلتحق بالتدريب التقي والمهئ الفقراء محدودو الدحل فقط. 

5 | أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهئ تؤدي إلى تخريج كوادر بشرية مثقفة ومتعلمة. 
56 | ليس بالضرورة أن يكون المهنيون والتقنيون متعلمين. 

7 | أرى أن نستقدم المهنيين والفنيين المدربين من الخارج ونقوم نحن بالأعمال الإدارية. 
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٠‏ رابعاً: احور الرابع: الاتجاه العام نحو التدريب التقني والمهني. 
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محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


نص الفقرة 


يشجع ديننا الإسلامي على احترام وتقدير الأعمال اليدوية. 

أرى أن تقاليد وعادات مجتمعنا تتعارض مع النظرة الإسلامية في تقدير الأعمال 
المهنية والتقنية. 

لدي معرفة بكراكز وبرامج التدريب التقئ والمه. 

أرى مناهج التعليم مقصرة في نشر ثقافة التدريب التق والمهنٍ بين الطلاب. 

أرى أن يشجع النظام التعليمي على الالتحاق ,كراكز التدريب التقئ والمهي. 

أرى ضرورة وحود مراكز مصغرة للتدريب التقئٍ والمهي بالمدرسة. 

أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهنٍ تقدم برامج تدريبية جذابة ومثيرة. 

أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهنٍ تقدم برامج تدريبية مرتبطة بالحياة. 

أرى أن المتدربين يتوجحهون للدراسة في مراكز التدريب التقئ والمه لعدم وحود 
فرص أخرى. 

أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهن تحرص على زيارة المدارس والتعريف 
أرى أنه يوحد ارتباط وثيق بين ما تقدمه المدرسة ومراكز التدريب التقئ والمهي. 
أرى أن الموسسات الإعلامية مقصرة في نشر الوعي المتعلق بالتدريب التق والمهني 
بين الشباب 

أرى أن قتم المملكة العربية السعودية بدعم المؤسسات التعليمية أكثر من دعم 
مراكز التدريب التق والمهي. 

توفر المملكة العربية السعودية وشركات القطاع الخاص وظائف عديدة لمن التحقوا 


يعراكز التدريب التقي والمهي. 


أرى أن التعليم الجامعي أكثر أهمية للمملكة من مراكز التدريب التق والمهئ. 
أرى ضرورة إغلاق مراكز التدريب التقئ والمهئنٍ لأا تخرج متدربين غير مؤهلين. 
أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهن يجب أن تكون محل اهتمام الكثير من الشباب. 


أوافق بشدة 


نت 


أوافق 


غير متأكد 


لا أوافق 


لا أوافق بشدة 
١‏ 
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اسم امحكم 
د. عبدالر حمن الطريري 
د.عبدالعزيز السنبل 
د.عبدالعزيز البابطين 
د. علي القرن 
د.بدر العتيي 
د. حسن العولقي 
د.عبدالر حمن الغامدي 
ذ عبدا محسن السيف 
د. محمد البحي 
د. صالح المفدى 
د. علي الحاحي 
د. عبدالله العباد 


د. محمد المالكي 


الملحق رقم (؟) 


الدرجة العلمية 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ مشارك 
أستاذ مشارك 
أستاذ مشارك 
أستاذ مساعد 
أستاذ مساعد 
أستاذ مساعد 


أستاذ مساعد 


أستاذ مساعد 
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المراجع 

أولةً: المراجع العربية: 

أبو سلء, محمد عبد الكريم. مدخل إلى التربية ا لهنية. 
الأردن: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع؛ 
عمان؛ 1998م. 

أبو شعيرة» خالد محمد. التربية ا لهنية الفاعلة ومعلم 
الصف. الأردن : مكتبة المجتمع العربي للدنشر 
والتوزيع » عمان؛ ١٠5م.‏ 

آري» دونالد. مقدمة للبحث في التربية. ترجمة: سعد 
الحسيني؛ الإمارات: دار الكتاب الجامعي؛ 
العين» 5 ١٠5م.‏ 

الأنصاري. عيسى بسن حسن. انجاهات حديئة في 
التعليم التقني وتطبيقها في الدول العربية. 
السعودية: كلية التقنية بالدمام» (د.ت). 

البصيلي, عبد الله. «ملخص الإستراتيجية الوطنية 
للصناعة في المملكة العربية السعودية حتى عام 
١م‏ ). صحيفة الاقتصاد الإلكترونية » العدد 
(:9هه), (0م). 

الحربش» جاسر بن سليمان. نجرية ا مؤسسة العامة 
للتعليم الفني والتدريب ا لهني في التعليم 
والتدريب الإلكتروني. منشور على موقع الشبكة 


(6م.1 01د كهه دع داطاع»ع1/ 53/222 . تله . ك1 1311 
الخطيب, محمد بن شحات. الأصول العامة للتعليم 
الفني وا مهني : الأصول الفلسفية والاجتماعية 


وأصول الناهج. الرياض : مكتب التربية العربي 
لدول الخليج, 1996م. 

خليل, إسماعيل؛ والأمين. محمد عفمان. «مظاهر 
واتجاهات التغير الاجتماعي وبعض المتغيرات 
المرتبطة بها في المجتمعات الحضرية بالمملكة 
العربية السعودية». سلسلة أبحاث مركز بحوث 
كلية الآ داب والعلوم الإنسانية بجامعة اللك 
عبدالعزيز» مركز النشر العلمي»؛ جامعة الملك 
عبد العزيز» جدة» العدد (4): (د.ت). 

سمارة,» نواف محمد؛ والعديلي, عبد السلام موسى. 
مفاهيم ومصطلحات ف العلوم التربوية. 
الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة؛ 
عمان؛ 8١٠٠م.‏ 

السيدء مسريم. التربية ا مهنية : مبادئها واستراتيجيات 
التدريس والتمويم. الأردن: دار وائل للنشر 
والتوزيع» عمان»؛ 9١١1م.‏ 

الطائي. عبد الرزاق. الفط وما أحدئه من تغيرات 
اقتصادية واجتماعية في أقطار ا خليج العربي. 
دراسة غير منشورة» مركز الدراسات 
الإقليمية؛ جامعة الموصل» ١٠١١م.‏ 

الطوسي, أمقد عيسسى. أساسيات في التربية 
الهنية. غزة: دار الشروق للنشر والتوزيع»؛ 
لم 

عايش2 أحمد جميل. التربية ا مهنية - ماهيتها وأساليب 
تدريسها وتطبيقانها التربوية. الأردن: دار 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 5306 


١‏ لمسيرة للطباعة والنشرم والتوزيع» عمان» 
آم 

عبد العاطي, حسن الباتع. التجربة اليابانية : نموذج 
الترقي بعد التردي. العدد »)١١/77(‏ منشور على 
موقع (المعرفة الأرشيفية) على الشبكة 


.(018. تلع تقطله. 17 
عبد الله عبد الله أمد. التوجيه التعليمي وا لهني 
والإرشادي لطلاب الرحلة الثانوية. مكة 
المكرمة : مكتبة الرشدء "7١٠7م.‏ 
العمروء صالح بن عبد الرحمن. «التدريب التقني والمهني 
في المملكة العربية السعودية».أوراق عمل التنتدى 
العرببي: التدريب التتقني والهني واحتياجات 
سوق العمل » الرياض» (١57١ه).‏ 
عوض» عدنان. مناهج البحث العلمي. (14١١٠م).‏ 
منشور على موقع (الشركة العربية المتحدة 
للتسويق والتورئنات )اغلن الشيكة العدكيوقة + 
.(للمغط.عدع لص ذ/ع ستاعع امد 3/1 باعم. متهن . //1875//:ماغط) 
الغانم» كلثم علي. انجاهات الشباب وا مراهقين نحو 
العمل الفني الصناعي في ا مجتمع القطري. 
حوليات الآداب والعلوم الاجتماعية» الرسالة 
(215©» الحولية (55)؛, جامعة الكويت» 
اك 'م. 
غيته» عزة أمد. التجربة ا ملصرية الآليات وأساليب 
التوازن بين خرجات التعليم والتدريب ا لهني 


والاحتياجات الفعلية لأسواق العمل. 06م 
منشور على موقع (منظمة العمل العربية) على 
الشبكة العنكبوتية : 
.(ع177183/.21018601.01//:صاخط) 
قعوار.ه ماري. «آثار الأزمة الاقتصادية على تنمية 
المهارات والقدرة التشغيلية لدى الشباب في 
المنطقة العربية». ورقة عمل مقدمة إلى التتدى 
العربي بعنوان: التدريب التقني والهني 
واشياجات سوق العمان: بناعة المنك فيصن 
للمؤمرات في الرياض» (571١ه ‏ ١٠١5م).‏ 
قندججي, عاهر . البحث العلمي واستخدام مصادر 
ا معلومات التقليدية والإلكترونية. الأردن: دار 
المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة؛ عمان» 
٠.04‏ 'م. 
الكيلائ, عبد الله زيد؛ الشريفين». نضال كمال. 
مدخل إلى البحث في العلوم التربوية 
والاجتماعية. ط .١‏ الأردن: دار المسيرة للنشر 
والتوزيع والطباعة؛ عمان» /1١٠5م.‏ 
اللحيدان؛ حمد بن عبد الله. تجربة اليابان في التعليم 
النظامي والتدريب في مواقع العمل. ١١٠٠م.‏ 
منشور على موقع (المدربون المحترفون) على 
الشبكة العتكوقة: 
.(6595/كلنا.مع. ستدعاكة !1 أده // :مقط ) 
معيط. محمد أحمد. «أثر الأزمة المالية الراهنة على خلق 


فرص عمل جديدة». ورقة عمل مقدمة إلى 


ابره محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


ا منتدى العربي بعنوان : التدريب التقني والهني 
للمؤقرات في الرياض» (١57١ه ‏ ١٠١5م).‏ 
منظمة العمل العربية. ا متتدى العربي التدريب التقني 


والقس والعتابحات شوق العمان الرياضك ١1‏ 


-18 يناير ١٠50م.‏ 

» ا متندى العربي للتنمية والتشغيل. 
التقري را ختامي والتوصيات. الدوحة ١5-١١‏ 
نوفمبر4١٠7م.‏ 


المنيف, صالح بن محم د. انجاهات طاليات ا معاهد 
الثانوية ا لهنية وأولياء أمورهن نحو التعليم 
والتدريب ا مهني. رسالة ماجستير غير منشورة» 
كلية التربية » جامعة الملك سعودء /199١م.‏ 

المهناء إبراهيم بن مهنا. العلاقة بين الاتجاء نح والتقنية 
ا حديثة والتوافق ا مهني لدى العاملين في القطاع 
ا حكومي والقطاع ا خاص. رسالة دكتوراه غير 
منشورة » كلية الآداب» جامعة طنطاء مصرء 
ا 'م. 

المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني. التقرير 
الوطني حول تطور التعليم با مملكة العربية 
السعودية. تقرير مقدم للدورة 18 للمؤتمر 
الدولي للتربية؛ جنيف 78-70 نوفمبر 
08 5. 

النعيمي, محمد عبد العال؛ والبيانيء عبد الجبار»؛ 


الأردن: الوراق للنشر والتوزيع؛ عمان» 
ا 
وزارة الاقتصاد والتخطيط بالمملكة العربية السعودية. 
الخصائص السكانية والسكنية في المملكة العربية 
السعودية من واقع نتائج البحث الديموجرافي. 
الرياض: وزارة الاقتصا والتخطيط» 
ه/7١٠1م.‏ 
٠»‏ خطة التنمية الثامنة 7٠٠١4(‏ - 
61" الرياض : وزارة الاقتصاد التخطيط؛ 
560آاه. 
» خطة الشمية التاسعة 7١٠١(‏ - 
2*4 الرياض: وزارة الاقتصاد والتخطيط» 
د.ءت. 
وزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية. سياسة 
التعليم في الملكة العربية السعودية. طع. 
الرياض: وزارة المعارف» 19196م. 
اليونسكو. «تنمية المهارات من اجل التعليم والمواطنة - 
تجربة جنوب وشرق أوربا». نشرة اليونسكو 


يونيهوك 2 العدد 2)١١(‏ 06 آم. 


ثانياً: مواقع الإنترنت: 
التدريب المهني في السجون. 


02112ع(5/1أ02111012ع17/ع1طه 1ط له5. 5077.ع07// :مط 
7م121114.35ع0/و5عع8 22 /ما/ازو/5 ام 

الكليات التقنية. 
86501 115/»0116 3131/1111 /لة5. 5077 .ع7 // :مط 
7م5/0612111].35ع28م/(8 10مطاءء 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) ره 


كلية المدربين التقنيين. 
/لة5.تتلعء.ععع11مع غا. /17/17/197//:صاغط 
مركز خدمة امجتمع والتدريب المستمر. 
لة5077.5. علطام //:ماغط 
المعاهل المهنية الصناعية. 


117717171013151 1 /53. 5077 .ع071//:ماغط 
1م12111].35ع5/0ع11165/228 1516 


المعاهد والمراكز الأهلية. 
1مك ([/ساطاع ]21 جء(1/ع1طه 1ل /د5. 5077 .ع07//:ماخط 
7م121114.35ع0/وعع228/ما/از5/5 ام 


المعهد السعودي التقني خدمات البترول. 
.م 505 /17717777// :اط 
المعهد العالى التقبي للبنات. 


1 مع5/0] 1121 ع 11/0 /لة5. 077ع .عغ'كا. /17/17/17//:صاقط 
/م1].35نتنه]1عل0/وعع 2 باع /دأمعمطا 


المعهد العالي السعودي الياباي للسيارات. 
0 5 77177777 :اط 
المعهد العالي للصناعات البلاستيكية. 
/53. تالع. ]مقط 177177177 /:صاغط 


معهد سعودي أوجيه للتدريب. 
5/10 اعمط اتتهمء([/ء1طوت1ل /هد. 077ع.ع'كا. /17/17/17// :مقط 
65 2115/0 


1 
المؤسسة العامة للعدريب التقني والمهبي. 

1ع5/0] 1101 311/0 /لة5. 5077 .عغ'كا. /17/17/17//:صاقط 

غ1م1].35تتد1]ع0/وعع5/22أ ع0 


ثالثا: المر اجع الأجنبية: 
5.01 )51011 011 .نار تايه01 دآ 
اعع021) ا[نكث زه كتامطع سمتتدع1ن )811 63 
011 كتاطالطن[من) مه لكدعسلظ 021مغدءع70١‏ لد 
.(2002) ,(467238 راط) 
, لمماعصظ صا مدع تلظ لمعتصطعء 1" .م ر5ه71ة0) 
طامععغام الا عطا ما ععصةءط 220 ,لتممترع 


ع0 8011520015 ,2115012 م لمعك :لتتتطمع 0 
.60 ,(2002) ,10256561526102 


عطا 01 دع0ن1تاغث عمتأاملدظ .11 ,عستاكسطت) 
70620231 10 117 تناه ) 21132 كناك 
1120110021 عغطا 220 عمطتصمتة]1' 8010162000 
:)11213 ,وع1130' 
1001 ,801126102 01 لطعم 1ومء0آ 
.(22008) 

05177 :2911111 .ذآ تتمسونام رط 20ج .) رعكون]1 
1011131-01 ,011 10110 5ع1610خ أطع10 اك 
, تا طلاععع0آ/1عطل2اء11077 روعناوتصطعء 1' 
.- 44.مم .(2005) 

بألاء طاتطها. ل سدكناك لصح علاءد105 أعع 0ط ج111 
1210131 121512610 111 لله 17:01:12 
,111765ع 6م0615 12011101121 320 1نتتكلتاه 
317 :]1 ,4550121 لطتتوط811 ععاء 1311 
000 الإاعو1ء[ 

05 د5ع1ماعصوط لمعنه 'تطمهدملتطط ,.ل.8] ,ولملستم1 
.ل 2[ .1620102الع 702610081 100335 
7062101 .(.1:05)ممطتةكا. ن) ماع ده5مء0طم 
>500[1ع4501116 :11 ,19905 عغطا ا مه1نخدعنالء 
صمك .11315ءغ]1022 320 ك05ل0طاعمطط ,كعاعع ]نهد 101 
5 لاععل2121 ندع قطء1/11 ,01م 
.(1993) .عم]آ 

عط ما عع مقطء 50121 لطهة تتعلرمع0» .كرو1]"01 
2112 تإلكاعء117 <11نان 7 1لاللاعه )115 - تتاأماء كا 
.لللكاطن ,ذكلذ ]21[ ,18 - 1لا دذ] ,71.5 
.(2010) 

هط 15ماعد 11> .لل 11130 1.2101 لوص 011 
70140 220 ,1015001113560 ,1812601112860 
566020217 12 5أمع5610 ع182011128 
0 م كمه1اع 20 2105 عل 10121ناء 1 تعنم 
:101 لاعنتدعدع ]1 تاتتادمعن) 2151 آل[ « خط عطا 
01 01285ععع250 .0116261002 1101 1ناء 1ع م 
11م لماع معثخ 81210021 1دتاصمك 276 عطا 
010 ,ععمعتء 1دمن) طاعنتوعوع ]ا 1011221010 
101 45501211011 لقع اع طخ .0.8/11 63 

.449351 ملط) .2102ع تلظ 121ن ناعم 
.(2000) 

داع 11> .تتتتاط05) .2) .1 مسج متلعءمء .11 حدما 
0 1121425 15102ء06آ 12 20102م21 0ه 01 
لخ :5ع6730)خ عع:(0[مططظ لله ععممصمتم امعط 
0101ل «32217:515 - 2غأع81 دع1ع 1ن 0112117 
,١01 22, 80‏ لاع 10مطء:255 220 ذددع12كنا8 01 
- 145 .(2007) ,2 

01 امع 220 امأكتط عط" .8.1.10 مم00 
220) .112ع0طث 12 011210 102610221 
1ع 17 :1!12015] ,كاطعاعط أععم5مخم (.لء 


506 محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


.(2003) .عم] رووعم 

ل1ء 7 غ812 20د 01002 .12 .1 1101220 
لوعتصطعع 1" له أععتهن) 01 أعومحم] عط 1' 
أأنحكث 05 كمتمنع 20 مم لكتوع لظ 
عط]! ,حتدظ مستطعظ ع متممودع.آ : 15علمع 01 
,(54)4 مطهمتأدع تلظ لمممناعع011) 01 21مكتاول 
.9 - 200مم ,(2003) 

0111626] كأمععوط 1017 , مأو :تتجط .آ اعععل 
10 15100عع0آ1 “56010215 1221 عط تدعام 
.165 85 7[طاعمع 1 170200121 101 عتومع1ط 
لدعتصطععة 1 لمنهد تتعع 2د 01 لهمتتتامل 
- 5 م .(2000) .2 .810 ,16 .01/آ ,مم توعسلمط 
1 

11322 172 لصبة ععلوععك1 2 تستطامل 
اللخ 0411011 ناراط 001101141 1١7‏ 
8122010010 عط1':خ 1[ كذ 111 1[ لل[فخ] 1' 
عقاعة2 12آكخ عغطا ها طاعنتوعدع ]1 101122610021 
لط عتلطع لدعم ناع لكا ,ماوع ]ا 
(2002) 

:21015 01 60177 5لقع13ع0آ لططه[ وآ روعكل2آ1 
011131[ .62571510260 1122)102لع 10210001 
أن [قاعة 1 ' 320 70210031 01 
41-7.م .(1985) ,17.2 


561077 0127ل ل :2 أطهتث 521101 ,.).ل2.,1ا11 


01 11317[ عط 101 20 :رماع متطامة 1717 
11612 . ذوع 2ع 0002 
-1217:5]110165.115/521101نامء//:ماغط 
.(1992) .لطغط.36/ةاطوتة 

5ك لوأمععد2 .1115 12دد1ظا رقطعمء01) 
500 ,8201120102 7020231 1013105" 
,77 ,210.1 ,1701.2 ,ع ط1لاعكمنامن 01 21متتامل 
.22.81-3 ,(2009) 

220 ع تقتطمة1م 101 1اع2200 متطومعلدع1 ذث .ا ركوط 
:71 ,11201502 .عع لفطك 128 لعصء امبطا 
١17011‏ 0ه هندع تلظ نه ممع 
-- 1171560112 01 1171517ملآ 
عع ام] مصمعط .(1994) 
65/17 ]5 11.01 2. 17717/177// :اط 
26/4/2010 ) حطاغط. .5177/51770567794/التطت1 

تناه تعلخ 01 دعع 2ه كل خى عط]!" ,.ك رعوعءع]1 
عع 1 «.ث 11 320 801122102 
, 76 ,15ع03156) 320 1226102ال8 ع طتاععممم00) 
1-17مم.,(2001) .810.2 

هولع .11 ) تأصسقطد , ظآظآ 5ع))822 , ل ]) عاعزوعخ1 
عع - 7011 220 11 01532123610 - 


266161065 220 06151025: 5 

له غ1 0[ 711 ماعع]لء ع تكتاعو 1ع م1 
لع1[ممخ 01 1021نا0 ل «ووع101152أمع1ء05م0 
)2007(١. 6‏ :(567:9205 2007 .لاع 10م0طء:زوط 
.5-- 

01 أع5 807011125 مذ .لال تعستاتتد11ة .هآ مللمصرع ]1 
200 1عع021) 101 5ع1م1اعطتام لعقة8 - وعنالة 17 
320 اعع31» 01 0111221[ ,80112260 لمعتصطعء 1' 

.(2007) ,71.23,0.1 ,102أوعناله لوعتصطععا 
72-4 مم 

56001 اعتط عاك 01 دعل لكك .الارع ندع طمء] تمطاءدك 
5 [7تطوعء ع1 م مخ 101712310 012011215 
و5 ذ1ء ]1/135 ١70261005.‏ ععامطء 111516 كه 
4 5110165 0120101216 01 7اللناعهة1 , 

.(2000) .وأ1عطلى 01 0171لا بطاعتوعوع ]1 

:12 ,11/11/07 خا .ا را لاحعحدظ - 50250001 
5/70 )1.0.7111 1[1ز|ظ1ظ 
4010 001. 2ط 77ا5/ 

دعسمةظ حل1 7 - دنا 15لك[كذ>» ,.ل .ل ماععوء1ك 
5 1م «.اعطاعع 10 157ا0115م] 
,212 1115 0م لنواعع 11عكاع ع ملاوع 
40-42 زم ,(2001) 

0ه 01مطاءد ,.ج) يعوعدء5 عكى.2 ,110195 ,.كرنرءع102' 
لة01؟ 35 ععناعةظ 210021ع نل :زاع1ع50 
لل - تتتة اماع11 :011لا الكع11 .102مممامعء 
.(1993) 

717011 - 10 - 1[م0م0طء5>» . 1411112 .هآ متستم ا 
تلطع ل جعخ دعع صقطء 1م50 100أدع 801 
عط طا 513202105 2105 عتتلع - عع 100110 
11 5061617) 100337 ردنا «<وع غ512 لمملا 

(8011220102 01 الاعطوطعع مهلم عطا 
,2001 0177ال) .املا “لاع للارع 12282210 

01 5ع1610اغة عط ]!' سمسطمخ]1 250 12تدكلج2 
5 201215 611 220 داكت 
010 17020231 
221178. 052511 //:صاغط 
.(611/2010) 
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1 11 113121125" 1706260221 220 لمعتسطععء '!' 0121:05] 15اع5610 51001 0217ضم0عع5 دز ومرءع "1" 
1120 صا دععصمط') 50121 220 عتستمدمع] 01 غخطئ 11 


لتستدعلة سعع ند ءلانلططاة طلمللسلطة لعسسحططامك13 
,11011011 [0 10220111116111 :5501ى 210/6[ 10111ك ككل 
1511© 11رلا فى 117119 ,411011عاالاظ 6ه عو 011) 
2 [:ء00ن) أماومط ,55737 :عمط 0.ج ,10 طه تل 01لهه3 [0 11711200111 , «للمهنرة؟1 آل 
110ل .اكت © 011111ج |1110 :111011-:1 
(.2/7/143211 «متأدعتاطنام 101 لع أمعععة :19/1/1432 للع تأعععك]) 


م 50121 220 عتمتمصمعظ ,ع ستصنهعا لمهصمه6 د70 لطة لدعتصطعع]1' ,كخصعل0 ند 01 دعل نختنخ :كل01 1637375 
70210021 لتة لدعتصاععا 01 اأمعددمماع ع0 عطا امه بمأطوعكخ 521101 صا دعع صقطء 50121 20 عتدمممعط عطا للتامعل1 ما خططتة تولناد ع1 .أعوناوطم 
220 ,ع قتصتهها 70260221 لطتة لمعتصطعع] ده دلدعن مه دععمع تع معتء 121122610221 ممه 1ده10 عدده5 320 ,قأطدتخ 5210101 01 طاملع متا عطا ما عوسمتسمتمن 
متصنةما لهده د70 لطة لدع تصطععا 101:05 كلمعتنا كاطع ناد [وممطعد تتتهلممعع؟ لتنامع ل1 للا غ1 معطا 

01 اأمعمطمماء نعل عط بلتاصعل1 ما تعلنه سآ :لمطاع/8 لإعنكتناك :5لمطاعمطط طعدم1ممه عتكتامتعوع0 عط معدن تتعطعموعوع] عط]1' :تزع 0010مطاع/8 تإلنذاك 
عط]' .ولضعننا لله دععدع تع متك 260221 تتاع نم1 ممه لدع10 ع سصتلدع]1 عط ع:ده1معتء مغ لمنة بلاملعصتكآا عطا ما عستصتمتن لممممندء70 له امتأدعسلءع لمعتصطاءع] 
0 للنة ,ولطعنا الاعم لله دععسضعتاعمعء 2010021 عام ممه 1021 اتاعصتدده1م أدمطط عطا ع213:2هه مأ عله سآ :لم0طاع84 لدعتاولمصك 15 لمطاعمد معطاه 
220 مدع نل لمعتصطعع]' عطا 02 ممتاعة لدأامعددمم1عع0 عطا صا ماعط لإقمط خقطا ه151 2 5غ81ا غتاه عصطم مأ جع00 صل وع5ممموع] ع[مصصدد كز وتزلهصهة 
.عمتصتة]!' لهممتدءعه17 

له لمعتصطععا 1ه (زاتعومقء عغطا 1015:2105 26610 0511م 2 8206 ,وأصع510 [0مطاءد نوتدلممعع5 علمعع - لختطا (7096) مقطا عده81 :15 ناوعا ملناك 
5 21110659 5010215 2[ دععمع 0111 15 عنتعطا طع نام طالخ .كلععم *157101215لط1 لدعتتصمهمعت ته 50121 ,لقمه50اعم أععحة 0غ عمتصتهت 1702600221 
6) لععاء6 131250 عنتة 12011101121 01 كلعع2 06150221 عط ع متأععطط 1012105 5ع26610 عطا عامصدئءت 10 ,ولمعت عصتصتمت لمممنئئدء70 مه لمعتصحاعءع] 
مكلة 5610 عط]' .(7390) 01 دختططنا عطا صا لعع تنه" عتاع7 5لعع2 1ع 1حامدمعء له ,(7596' ما 6296) جععتتتاعء6 لمعه عنء6 قلععط لهاءه5 علتط"؟ ,(8246 16 
عتدامعط1 ,000 وططعاعه عطا ما عصنل1معع2 كته اأعقطا كتتء سمتعمط عامصدد جاعع اعط دععمعضع ]تل أخصدع تمعن تللدعنا5 512 00 عنع8 عتعطا أقطا لع تماد 
عطا ما عمنل1معء2 :7317 ع1[ متطدةة عصطتدد عط 01 كنت اعمط وعع اع وععمعضع ]لل أخصدء تمع اد عله عتغطا علتط/1آ .اعلع1 ممتتدعتلء 05 معطاممم لصة باععع1 
.أعلاع1 ممتكتدع ملع تعطاة1 
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فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً 
بالمملكة العربية السعودية (تبوك) 


رانيا الصاوي عبده 
أستاذ مساعد بقسم علم النفس» كلية التربية والآداب » جامعة تبوك 
تبوك » ا مملكة العربية السعودية » ص.ب ١4 ١‏ الرمز 1١‏ 5١/ا‏ 


101711101171[ ©) 0117(2 7110_6155 ع1 10-1110111 
(قدم للنشر في 5777/7/5 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 7 /577/17١ه)‏ 
الكلمات المفتاحية: المهارات الحياتية» المعاقات عقليا «القابلات للتعلم»؛ البرنامج التدريبي. 
ملخص البحث: هدفت الدراسة إلى وضع برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
ذهنيا (القابلات للتعلم)؛ وقد استخدمت الباحثة المنهج التجريبي (قبلي - بعدي - تتبعي)؛ على عينة قوامها (10) 
طالبة تم تقسيمهن إلى مجموعتين تجريبية وضابطة» حددت بنسبة ذكاء (05 )72١-‏ درجة وتراوح العمر الزمني بين 
)١5-1(‏ سنة» وتراوح العمر العقلي بين (4 -8) سنوات؛ وقامت الباحثة بتصميم أدوات الدراسة» خلصت 
نتائج الدراسة أن للبرنامج التدريبي المقترح تأثيرا إيجابيا على تحسين المهارات الحياتية» وتوصي الباحثة بضرورة 
الاهتمام بوضع برامج تساعد على تنمية وتطوير قدرات الأطفال المعاقين ذهنيا نحاولة إكسابهم المهارات الحياتية التي 


تساعدهم على التكييف مع أنفسهم ومع المجتمع المحيط بهم. 

مقدمة لا يخلو أي مجتمع من مشكلة الإعاقة الفكرية» 
تعد الإعاقة الفكرية من أهم المشكلات التي تؤرق فبجانب القصور في القدرات العقلية» هناك العديد من 
امجتمع » حيث إنها مشكلة متعددة الجوانب والأبعاد» أوجه القصور في مظاهر المهارات الحياتية. 
فأبعادها نفسية وطبية واجتماعية واقتصادية وتعليمية تعد عملية تثقيف وتوعية المجتمع بفئة ذوي 
وهذه الأبعاد تتداخل مع بعضها البعض» الأمر الذي الاحتياجات الخاصة ومتطلباتهم من المهمات التي 
يخعل من هذه المشكلة نموذجا فريدافي التكوين تسعى لتحقيقها المؤسسات التربوية العاملة في هذا 
(عفيفي» .)220١7‏ انالا وتفك ا أن المساق فكويا يون عناجزا غنة 


4/1/ 


4/1/1 رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


مق كم يضيخ انما ى جاجنة ملحة إلى الرعاية 
 21,2002(‏ اع 2ود5دوأاء1مل)ء هويدي» 6 
الروسان» ا رةه بحيى 2 كلدك”)/, لذا فقد تسابقت 
امجتمعات المتحضرة في محاولة لوضع حلول لتلك 
المشكلة» انطلاقا من أن اهتمام أي مجتمع بالأطفال 
المعاقين هو أحد مؤشرات ومعايير الحكم على مدى 
تقدم هذا المجتمع ورقيه. 

في ضوء ذلك تتضح أهمية موضوع الدراسة 
الراهنة, نمايدفع الباحثة إلى ضرورة الاهتمام بهذه 
المتوسطة المعاقات فكريا أمرا هاما يحتاج إلى مزيد من 
المرونة وتتحقق هذه المرونة بتوسيع نطاق الإطار 
خيارات الاستجابة من بين إمكانيات شتى للاستجابة. 

فتدريب المعاقات فكرياً على الاستجابة السلوكية 
فقط ليس كافياء حيث إنهن إذا ما تلقين تدريباً جيداً على 
مهارات وأعمال تناسب قدراتهن وإمكانياتهن تكون لبن 
عونا وعواجية وأداء أهم متطلبات حياتهن. 

يمكن مساعدة الطفلة المعاقة فكريا على الشعور 


بالكفاءة والفاعلية من خلال إكسابها العديد من 
المهارات التي تشعرها بأن لبادورا وقيمة ومن ثم 
تعتمد على نفسها وتقلل من اعتمادها على الآخرين» 
وتحظى بتقديرهم واحترامهم؛ نمايساعدها على 
مواجهة الحياة الاجتماعية بشكل أفضل. 

في ضوء ذلك جاءت فكرة هذا البحث الذي 
يتناول فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية 
لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا بالمملكة 
العربية السعودية (تبوك). 


أولاً: أهمية الدراسة 

ترجع أهمية الدراسة إلى النقاط الآتية: 

١‏ - توفير الرعاية الخاصة والبرامج التدريبية 
لحالات المعاقات فكريا في سن مبكرة نما يجعلهن 
قادرات على التعبير عن أنفسهن والتواصل مع 
الآخرين؛ وهذا يتفق مع ما أشار إليه كل من 
(السرطاوي» ٠١‏ ؛ مطرء 81,45١١ ١‏ اء باتطعصتكر 
3 ؟؛؟ 2004 ,1ع20ء:51 ع كاععاعاظ ؛ عك ع 71ماعلا 
(2006 بتعطعوا8. 

١‏ - تنبع أهمية الدراسة في ضوء ما يمكن أن 
تقدمه من برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية 
لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا بالمملكة 
العربية السعودية (تبوك). 

- الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في مجال 
التأهيل النفسي لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 4/4 


فكريا كذلك مساعدتهن في عملية التواصل الاجتماعي 


وتنمية مهاراتهن ا حياتية. 


مفاهيم الدراسة: 

: 11] 51115 مفهوم المهارات اخياتية‎ - ١ 

المهارات الحياتية من المتطلبات التي يحتاجها 
المعاقون لكي يتوافقوا مع أنفسهم ومجتمعهم الذي 
يعيشون فيه» نما يساعدهم على حل المشكلات اليومية 
والتفاعل مع مواقف الحياة المختلفة. 

هناك العديد من الباحثين تناولوا مفهوم 
المهارات الحياتية (عبد الفتاحء ١١٠5؛‏ عفيفي» 
؛ حنفي » 5 قاسم» 5 زناتي» 
7 على أنها مجموعة من المهارات المرتبطة بالبيئة 
التي يعيش فيها الفرد وما يتصل بها من معارف وقيم 
واتجاهات يتعلمها بصورة مقصودة ومنظمة عن طريق 
الأنشطة والتطبيقات العملية»؛ وتهدف إلى بناء 
شخصيته بالصورة التي تمكنه من تحمل المسئولية 
والتعامل مع مقتضيات الحياة اليومية بنجاح لتحقيق 
الرضا النفسي والعيش بطريقة أكثر استقلالية. 

وتتمثل المؤشرات الإجرائية للمفهوم في النقاط 
التالية: مهارة رعاية الذات: وتعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة فكريا على رعاية ذاتها باستقلالية في حدود ما 
تسمح به قدراتهاء مهارات اجتماعية: تعبر عن قدرة 
الطالبة المعاقة فكريا على إقامة علاقات جيدة مع 


زميلاتها ومشرفاتها وأفراد أسرتهاء مهارات اقتصادية: 


تعبر عن قدرة الطالبة المعاقة فكريا على الشراء 
والتعامل مع البائع وقدرتها على الادخار والتفرقة بين 
الأسعار الغالية والرخيصة, مهارات معرفية: تعبر عن 
قدرة الطالبة على الإلمام بالمعلومات والمعارف عن كل 
ما يحيط بها من أشياء؛ مهارات التواصل: تعبر عن 
قدرة الطالبة المعاقة فكريا على التعبير عن نفسها 
واستخدام اللغة في المواقف الاجتماعية المختلفة 
(التواصل اللفظي)؛ رصد تعبيرات وجه الطفلة ووضع 
جسمها ومظهرها العام ونبرات صوتها (تواصل غير 
لفظي)»؛ قدرة الطفلة على إدارة مشاعرها وكيفية 
تعاملها مع الإساءات والصدمات المؤلمة. 


؟ ح المعاقات فكريا: [وداء»1اء)س1 2114 
115 طو5ز]1 

الإعاقة الفكرية هي إعاقة تتسم بقصور واضح 
في كل من الأداء الوظيفي الاجتماعي» والمهارات 
التكيفية والاجتماعية والعملية التي تظهر قبل سن الثامنة 
عشرء كما أشار كل من (31,2002 أ موك اعتائل» 
هويدى » ع5 الروسان» ال اه بحيى » ل اده 
4 أن ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة تتراوح درجة 
ذكائهم بين (55 - )2١‏ ويتوقف النمو العقلي عندهم 
عند مستوى معين » ويمكن أن يستفيد أطفال هذه الفئة 
من البرامج التعليمية العادية حيث يستطيعون تعلم 
القراءة والكتابة ومبادئ الحمساب» والتقدم عندهم 
بطيء وتظهر لديهم صعوبات رئيسية في نجال التحصيل 


الأكاديمي خاصة في القراءة. 
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ويلاحظ لدى هذه الفئة تخلف في معظم مجالات 
النمو وعدم القدرة على تعميم المهارات ونقل أثر 
التعلم وعدم التمتع بالكفاءة الاجتماعية ويمكن أن 
تق هؤلاة اتستقلذلاً شخضيا واقتصاديا بضورة ثامة 
أو جزئية حسب استعداداتهم. 

وعند استخدام هذا التعريف فلا بد من الأخذ 
بالاعتبارات التالية : 

- إن القصور في الأداء الوظيفي الحالي يجب 
التعرف عليه ضمن سياق (اجتماعي» نفسي» ثقافي). 

- البيئة المحك : مثل قرينات أو زميلات الطفلة 
المعاقة المماثلات لما في العمر والثقافة. 

- التقييم الصادق هو الذي يأخذ بعين الاعتبار 
التنوع الثقافي واللغوي» بالإضافة إلى تلك الفروق في 
عوامل التواصل» العوامل الحسية والحركية وكذلك 
العوامل السلوكية. 

-هناك العديد من جوانب القصور وجوانب 
القوكواغل كن وو عيةة تعامة مساق فكرنا بعدقة 
خاصة. 

- البدف من وصف جوانب القصور هو إعداد 
إطار لمستويات الدعم المطلوبة. 

- الأداء الوظيفي لححياة المعاق فكريا سوف 
يتحسن ويتطور مع وجود مستويات من الدعم 
الشخصي الملائم خلال حياة الفرد. 

0 البرنامج التدريي: 0 

مجموعة من الأنشطة والمهارات التي تمارسها 


الطالبة المعاقة فكريا خلال فترة زمنية محددة تحت 
إشراف القائم بعملية التدريب بهدف إكساب الطالبة 
العديد من المهارات التي تحتاجها للتعامل والتعايش مع 
نفسها ومع المجتمع الذي تعيش فيه» ويقوم بتخطيطه 
وتنفيذه وتقييمه لجنة وفريق من المسئولين المؤهلين. 


ثانياً: الإطار النظري 
الدراسات السابقة: 

تشير العديد من الدراسات السابقة لأهمية 
البرامج الإرشادية والتدريبية للأطفال المعاقين فكريا 
لتنمية سلوكهم التكيفي ومهاراتهم الحياتية ليكونوا 
أكثر توافقاً مع أنفسهم ومع البيئة التي يعيشون فيها. 

وسوف تستعرض الباحثة عددا من الأبحاث 
والدراسات السابقة التي لبا صلة بموضوع الدراسة 
الراهنة» كما يلي : 

١‏ -دراسة (خيرالله, )5٠١٠١١‏ فاعلية برنامج 
إرشادي انتقائي لتحسين الكفاءة الاجتماعية لدى 
المعاقين وي سعت الدراسة إلى تحسين الكفاءة 
الاجتماعية بأبعادها (المهارات المعرفية الأكاديمية- 
المهارات الانفعالية - مهارات الوعي الاجتماعي - 
مهارة القدرة على حل المشكلات) لدى المعاقين فكريا 
نمن تتراوح أعمارهم بين (؟١1-١5١)‏ سنة من 
الملتحقين بمدرسة التربية الفكرية واستخدمت الدراسة 
مقياس الكفاءة الاجتماعية لدى المعاقين فكرياء برنامج 
إرشادي لتحسين الكفاءة الاجتماعية لدى أفراد هذه 
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الفئة» استمارة تقييم ومتابعة للكفاءة الاجتماعية» 
وخلصت النتائج إلى أن هناك فروقاً دالة إحصائيا 
لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج واستمر 
تأثير البرنامج في القياس التتبعي على مقياس الكفاءة 
الاجتماعية بأبعاده الفرعية (المعارف» القدرة على حل 
المشكلات» الأداء التوافق النفسي). 

؟ ح دراسة (المالكي؛ )3٠١‏ مهارات السلوك 
التكيفي عند تلاميذ معاهد وبرامج التربية الفكرية 
بمدينة الرياض هدفت الدراسة إلى مقارنة مهارات 
السلوك التكيفي لدى التلاميذ المتخلفين عقليا الملتحقين 
بمعاهد وبرامج التربية الفكرية وذلك من خلال 
استخدام مقياس فاينلاند للسلوك التكيفي» تكونت 
عينة الدراسة من(١61)‏ تلميذا من(5-9١)سنة‏ 
وتراوحت درجات ذكائهم بين )١ :6٠0(‏ ذوي 
التخلف العقلي البسيط» أظهرت نتائج الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ 
المعاهد ومتوسط تلاميذ برامج التربية الفكرية الملحقة 
بالمدارس العادية في الدرجة الكلية للسلوك التكيفي 
وذلك لصالح تلاميذ برامج التربية الفكرية الملحقة 
بالمدارس العادية. 

- دراسة (العجمي»: )30١17‏ عن الفروق في 
مهارات السلوك التكيفي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية الذين خضعوا لبرامج التدخل المبكر والذين لم 
يخضعوا لبا في منطقة الرياض التعليمية » تكونت عينة 
الدراسة من (67) تلميذا وتلميذة» طبق عليهم مقياس 


السلوك التكيفي الذي أعدته الجمعية الأمريكية 
للتخلف العقلي» وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود 
فروق دالة إحصائيا في مهارات السلوك التكيفي لدى 
التلاميذ ذوي الإعاقة الذهنية الذين خضعوا لبرامج 
التدخل المبكر والذين لم يخضعوا لصالح العينة 
التجريبية. 

-دراسة (الدخيل» )23٠6١05‏ هدفت إلى 
التعرف على مدى فاعلية برنامج الدمج التربوي لفئة 
التخلف العقلي بدرجة بسيطة في رفع مستوى سلوكهم 
التكيفي؛ تم تحديد مشكلة الدراسة في السؤال التالي : 
هل توجد فروق في مستوى السلوك التكيفي لذوي 
التخلف العقلي البسيط بين الذين تم دمجهم تربويًا مع 
العاديين والذين لم يتم دمجهم؟» تكونت عينة الدراسة 
من )3٠١(‏ تلميذ وتلميذة من ذوي التخلف العقلي 
البسيط والملتحقين بمعاهد وبرامج التربية الفكرية في 
التعليم العام» تم استخدام مقياس السلوك التكيفي 
للشخصء مقياس ستانفورد بينيه للذكاء» توصلت 
نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيًا في متوسط 
درجات النمو اللغويء والأداء الوظيفي» وأداء 
الأدوار الأسرية والأعمال المنزلية؛ النشاط المهني - 
الاقتصادي» الأداء الاجتماعي بين المجموعتين 
(التجريبية والضابطة) لصاح المجموعة التجريبية. 

ه- دراسة (بيلدت وآخرون ..2.كى ,81106 
خ1/1120122,1/ عكى .31101,5م5,.ملرككء [131ك1,. 5ب9 ع5 
(2005 هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة السببية 
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بين مستوى المهارات التكيفية وشدة المشاكل السلوكية» 
ودور كل منهما في تحديد مستوى التعليم لدى التلميذ 
المعوق فكرياء حيث تم تطبيق الدراسة على عينة 
تتراوح أعمارهم بين 1 )١18-‏ سنة ويتراوح مستوى 
ذكائهم بين (71 )/١-‏ حسب مقياس وكسلر للذكاء؛ 
تم تقسيمهم إلى مجموعتين (تجريبية وضابطة)؛ المجموعة 
التجريبية يتم تدريبهم على مهارات الحياة اليومية 
ويحصلون على الرعاية الذاتية» وتم استخدام مقياس 
فايلاند للسلوك التكيفي»؛ مقياس قائمة المشكلات»؛ 
ومقياس السلوك التوحدي» كشفت نتائج الدراسة أن 
أداء كل من التلاميذ ذوي الصعوبات التعليمية 
البسيطة؛ والتلاميذ ذوي الصعوبات التعليمية الشديدة 
على مقياس فايلاند للسلوك التكيفي يقل بشكل دال 
في مجال تكوين العلاقات الشخصية والاجتماعية لصاح 
التلاميذ ذوي الصعوبات البسيطة. 

5 - دراسة (الحميضيء )٠5٠١5‏ هدفت 
الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج سلوكي لتنمية 
بعض المهارات الاجتماعية لعينة من الأطفال المتخلفين 
القابلين للتعلم والذين يعانون من نقص المهارات 
الاجتماعية داخل حجرة الدراسة واشتملت عينة 
الدراسة )١7(‏ طفلاً تتراوح أعمارهم الزمنية بين (/ - 
5) سنة » توصلت النتائج إلى وجود فروق دالة 
إحصائيا في درجات المهارات الاجتماعية لصالح عينة 
الأطفال المتخلفين عقليا القابلين للتعلم بعد تطبيق 
البرنامج السلوكي لصالح القياس البعدي. 


/ا - دراسة (مطرء )3٠١١‏ هدفت الدراسة إلى 
التعرف على التغيرات التي تطرأ على مستوى أداء كل 
دن الناو دن الو سيق والسافن فكريا على اناد 
السلوك التكيفي بازدياد أعمارهم الزمنية ومن ثم 
المقارنة بين هذه التغيرات»: تكونت عينة الدراسة من 
)٠١١(‏ تلميذ توحدي و(67) تلميدًا معاقا إعاقة فكرية 
بسيطة والملتحقين ببرامج التربية الخاصة»؛ واستخدم في 
هذه الدراسة مقياس فايلاند للسلوك التكيفي: كشفت 
نتائج الدراسة أن هناك فروقاً في مستوى أداء التلاميذ 
المعاقين فكرياً على أبعاد السلوك التكيفي والمجالات 
التي تضمنتها بازدياد أعمارهم الزمنية. 

في ضوء ما عرضته الباحثة من دراسات سابقة 
أمكن رصد بعض الملاحظات التي عمدت الباحثة 
مراعاتها في الدراسة الراهنة » وهي : 

-يمكن قياس المهارات الحياتية وتحويل هذا 
المفهوم الكيفي إلى كمي » واستخدامه ضمن مؤشرات 
الإعاقة الفكرية» لتشخيصها هيدا لتلبية احتياجات 
هذه الفئة الخاصة. 

-يختلف الأفراد المعاقين فكرياً فيما بينهم في 
المهارات الحياتية» وهذا يعني أن هذه المهارات تختلف 
تبعا لشدة» ونوع» ودرجة الإعاقة» هناك ارتباط دال 
بين المهارات الحياتية والعمليات المعرفية التي يستدل من 
خلالبا على القدرات العقلية» كالذاكرة والإدراك 
البصري والسمعي. 


-هناك تداخل بين تقديرات الأسرة وتفديرات 
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المعلمين» للمهارات الحياتية أو للتفريق بين المشككلات 
السلوكية ومهارات السلوك التكيفى. 


ثالفاً: الإطار المنهجي 
(أ) مشكلة الدراسة: 

انطلاقاً من أهمية المهارات الخحياتية كأحد 
المتطلبات الضرورية والملحة لتكيف الطفلة المعاقة مع 
متغيرات العصر» فقد رأت الباحثشة وضع برنامج 
منهجي لتنمية المهارات الحياتية يتضمن العديد من 
المهارات لرعاية الذات؛ مهارات اجتماعية»؛ مهارات 
اقتصادية» مهارات معرفية؛ مهارات تواصل» التي 
تساعد على ترجمة تلك المهارات إلى سلوك تمارس» 
حيث يسهم في مساعدة طالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكريا على التعامل مع مفردات الحياة اليومية؛ 
واستمرار تنمية مهاراتهن الحياتية بعد فترة المتابعة) 
وتلبية ومسايرة الحاجات والمطالب الشخصية والتي 
تؤثر إيجابيا على مهارات الحياة لديهن» وعلى ذلك 
يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي من خلال 
التساؤلات الآتية : 

١‏ -هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا (المجموعة 
التجريبية)في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي والمجموعة الضابطة؟ 


١‏ -هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا (المجموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي على نفس أفراد المجموعة التجريبية؟ 

© - هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا في المهارات 
الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات الاجتماعية - 
المهارات الاقتصادية - مهارات التواصل - المهارات 
المعرفية) التي تناسب الأطفال المعاقات فكريا فِي 


القياسين (البعدي والتتبعي)؟ 


(ب) أهداف الدراسة 

يهدف البحث الحالي إلى وضع برنامج تدريبي 
لعمية المفازات الخباتية لطالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكريا بالمملكة العربية السعودية (تبوك) 
والتعرف على : مدى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 
بعض المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات 
الاجتماعية > المهارات الاقتصادية - مهارات التواصل 
-المهارات المعرفية) التي تناسب طالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات فكريا. 


(ج) فروض الدراسة: 
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وأهميتها وأهدافها سعت الدراسة الراهنة للتحقق من 
فرض رئيسي وهو: هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
المهارات الحياتية بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
فكرياً بعد تطبيق البرنامج التدريبي. 

انبشق من هذا الفرض الرئيسي عدة فروض 
فرعية وهى : 

١‏ -هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالتات اللرككلة موقط القافات كردا (الجدوعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي والمجموعة الضابطة. 

؟ -هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
لآنتاك اارسلة لتويكطة المنافاك فكريا (التموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي على نفس أفراد المجموعة التجريبية. 

8 - هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً في المهارات 
الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات الاجتماعية - 
المهارات الاقتصادية - مهارات التواصل - المهارات 
المعرفية) تناسب طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 


فكريا في القياسين (البعدي والتتبعي). 


رابعاً: إجراءات البحث 

0( منهج الدراسة: 

استخدمت الباحثة في الدراسة الراهنة المنهج 
التجريبي نظرا لمناسبته لطبيعة الدراسة» فقد استخدمت 
مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة من 
مدرسة المتوسطة أولى («تبوك)»؛ كما استخدمت 
القياسات القبلية والبعدية والتتبعية لكل من المجموعتين 
للتحفق من فاغلية البرنامج التدريبي لتنمية المهارات 
الات لطالجاكةالرجلة احوتنفة العافات قفري 
بالمملكة العربية السعودية - تبوك » واشتملت الدراسة 
على المتغيرات التالية : 

- متغيرات تجريبية: مستقلة وتتمثل في البرنامج 
التدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات فكرياً. 

- المتغيرات التابعة: وتتمثل في المتغيرات النانجة 
عن البرنامج التدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات 
المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً. 


(ب) عينة الدراسة: 

نظرا لتوافر معلومات وبيانات كاملة عن أفراد 
مجتمع البحث (طالبات المرحلة المتوسطة) ونظرا لطبيعة 
المنهج المستخدم (التجريبي) فإن عينة الدراسة وقعت 
ضمن نطاق العينات العشوائية الاحتمالية» حيث 
قامت الباحثة باختيار مجموعتين متماثلتين ثبتت الباحثة 
خلالها كافة المتغيرات بحيث كان متغير تطبيق البرنامج 
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هو المتغير الأساسي الفارق بين المجموعتين وتم سحب 
مفردات كل عينة باستخدام الجداول الإحصائية ؛ 
فاختيرت عبنة البحث من الطالبات المعاقات فكرياً 
بالمرحلة المتوسطة بدرجة ذكاء (٠ه )2١-‏ درجة» 
وقد اشتملت عينة الدراسة على مجموعتين : 

المجموعة الأولى (المجموعة التجريبية): 

7٠(‏ طالبة) من مدرسة المتوسطة الأولى بمنطقة 
تبوك تراوحت أعمارهن بين )١5- ١١(‏ سنة بمتوسط 
9و9والنحراف معياري (7551) وتراوح العمر 
العقفلي من (0,2 --9,8) سنوات بمتوسط (1,172) 
وبانحراف معياري قدره(770,١)‏ 

المجموعة النانية (المجموعة الضابطة): 

(0 طالبة) من نفس المدرسة» تراوحت 
أعمارهن بين(١١-15١)‏ سنةة بمتوسط )١7,16(‏ 
والمحراف معياري (758) وتراوح العمر العقلي 
من(0,0 -9,8) سنوات بمتوسط )1,1١51(‏ وبانحراف 


معيارى قدره ا" 1). 


(ج) أدوات الدراسة: 

١‏ - استبيان استكشافي للتعرف على المهارات 
الحياتية التي تتناسب مع طالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكرياً إعداد / الباحثة. 

؟ - استبيان المهارات الحياتية لطالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات فكرياً إعداد /الباحثة. 

- برنامج تدريبي لطالبات المرحلة المتوسطة 


المعافات فكريا لننمية الينازات احياتة لذرهن أعداد 
/الباحثة. 

١‏ - استبيان استكشاني للتعرف على المهارات 
الحيانية التي تتناسب مع طالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكرياً. إعداد / الباحثة. 

حددت الباحثة المهارات الحياتية التي تتناسب 
مع عينة البحث من خلال المقابلة الشخصية لأولياء 
الأمور والمشرفين والمدربين في هذا المجال» وفي ضوء 
المراجع العلمية والدراسات النظرية الخاصة بخصائص 
واحتياجات الأطفال المعاقين فكرياً: (عطية» إبراهيم؛ 
٠‏ 4 ؛ بخش»2 5 القاسمي» ”*١٠٠"؛‏ 
حدفي ,47337 الحميضي 4304 كبر 0لا 
العجمي» 2273٠١7‏ حيث تضمن الاستبيان خمس 
مهارات حياتية: مهارة رعايةالذات؛ مهارة 
اجتماعية» مهارة اقتصادية» مهارة التواصل» مهارة 


معرفية. 

تم عرض استبيان استكشافي على عدد (8) 
من المتخصصين في مجال الإعاقة الفكرية وبعض 
المسئولين والمدربين في معاهد التربية الفكرية وذلك 
للتعرف على بعض المهارات الحياتية لطالبات 
الأرخلة الخوسلطة العاقات فكوا وقاسة الباجقة 
بتحديد خمس مهارات حياتية سوف تعتمد عليها 
ف برنامج التدريب وهي : 

١‏ - مهارة رعاية الذات: تعبر عن قدرة 
الطالبة المعاقة فكريا على رعاية ذاتها باستقلالية في 
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حدود ما تسمح به قدراتها. 

؟ > مهارات اجتماعية: تعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة فكريا على إقامة علاقات جيدة مع زميلاتها 
ومشرفاتها وأفراد أسرتها. 

“ - مهارات اقتصادية: تعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة فكريا على الشراء والتعامل مع البائع وقدرتها 
على الادخار والتفرقة بين الأسعار الغالية والرخيصة. 

- مهارات معرفية: تعبر عن قدرة الطالبة 
على الإلمام بالمعلومات والمعارف عن كل ما يحيط بها 
من أشياء. 

ه - مهارات التواصل: تعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة على التعبير عن نفسها واستخدام اللغة في 
المواقف الاجتماعية المختلفة (تواصل لفظي)؛ رصد 
تعبيرات وجه الطفلة ووضع جسمها ومظهرها العام 
ونبرات صوتها (اتصال غير لفظي)؛ قدرة الطالبة على 
إدارة مشاعرها وكيفية تعاملها مع الإساءة والصدمات 
المؤلمة. 

* - استبيان المهارات الحياتية لطالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات ذهنيا. إعداد / الباحثة. 

قامت الباحثة بتحديد عدد (؟1١)‏ عبارة لكل 
بعد» تمت صياغة العبارات حيث روعي أن تكون 
قصيرة» وذات لغة مألوفة ومفهومة ولا تحتمل أكثر من 
معنى » ثم عرض الاستبيان على عدد (5) من 
الأساتذة والمتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
النفسية والتربية الخاصة لتحديد صلاحيته للتطبيق على 


عينة مدن ظالبات الرحلة التوسظة المعاقكات فكريا 
وضعت الباحثة لكل بعد من الأبعاد للبرنامج (؟١)‏ 
مهارة حياتية وكان العدد الكلي )5١(‏ عبارة» أمام كل 
منها ميزان تقدير ثلاثي (دائماً - أحياناً - أبداً): 
وحصلت العبارات ذات الاتجاه الموجب (5: 2١‏ 
صفر) والعكس للعبارات ذات الاتجاه السلبي (صفرء 
2 5). 

من خلال عرض هذه المهارات على الخبراء 
والأساتذة المتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
النفسية والتربية الخاصة تم حساب الأهمية النسبية لكل 
مهارة تمهيدا لتحديد العبارات التي تقيسها. 
الدراسة الاستطلاعية للاستبيان: 

طسق مخلالت] الأتسعيان الخناض بالمسازاك 
الحياتية على عينة عشوائية من المشرفين والمدربين 
للتعرف على مناسبته للهدف المراد قياسهء مدى 
وضوح المهام وكذلك الوقت المستغرق» وأسفرت 
النتائج عن وضوح العبارات والتعليمات وطريقة رصد 
الدرجات وتحديد الزمن الذي يستغرق للتطبيق والذي 
يتراوح ما بين (5؟ - )7١‏ دقيقة. 
صدق الاستبيان: 

استخدمت الباحثة صدق المحكمين»: حيث اتفق 
المحكمون على مناسبة العبارات لقياس البدف المراد 
قياسه وفق عينة الدراسة. 
نبات الاستبيان: 


استخدمت الباحثة طريقة إعادة التطبيق على 
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عينة عشوائية (15؟) من المشرفين والمدربين» ثم أعيد 
تطبيقه مرة أخرى بعد أسبوعين؛ ويحساب معامل 
الارتباط بين درجات التطبيق الأول ودرجات التطبيق 
الثاني كان معامل الثبات (0:7245) دالا عند مستوى 
دلالة (0,01). 

”# - برنامج تدرييبي لطالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكرياً لتنمية المهارات الحياتية. إعداد / 
الباحثة. 
الحدف من البرنامج: 

إكساب طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
فكرياً مجموعة من المهارات الحياتية التي تؤهلهن 
للتوافق مع أنفسهن ومع البيئة التي يعشن فيها في 
حدود قدراتهن؛ نمايساعدهن على زيادة الثقة 
بأنفسهن واعتمادهن على أنفسهن وضبط انفعالاتهن» 
وزيادة تفاعلاتهن الاجتماعية من خلال تنمية 
مهاراتهن للاتصال الفعال مع الآخرين» وإكسابهن 
عادات ومهارات صحية سليمة. 
أسس وضع البرنامج: 

١‏ - تحديد البدف من المهارة ومحاولة تحقيقه. 

؟ - توفير بيئة مليئة بالمثيرات السمعية والبصرية 
واللمسية واستخدامها بأسلوب جيد يتناسب وعينة 
البحث. 

*' - تناسب البرنامج مع خصائص وميول 
وقدرات الطالبات عينة البحث. 

: - مراعة الفظروف النفسية والصحية 


والاجتماعية للطالبات المعاقات فكرياً وخلق روح 
الصداقة بينهن وبين الباحثة وتشجيعهن على بذل 
الجهد. 

ه - إثارة الطالبات لممارسة الأنشطة عن طريق 
التدعيم المادي والمعنوي ليستمروا في بذل الجهد. 

5 - مراعاة مبدأ الفروق الفردية بين الطالبات. 

- يتسم البرنامج بالمرونة» حيث يسمح 
بإدخال التعديلات إذا لزم الأمر. 

8 - التحلي بالصبر والمثابرة واستخدام أسلوب 
المرح والتشجيع. 

9 - الاهتمام بفترات راحة أثناء تنفيذ البرنامج. 

٠‏ - استخدام النموذج الجيد لأداء المهارات 
المختلفة» نظرا لأنهن يتعلمن من خلال تقليد (المعلمة 
- الأخصائية - المدربة). 
الأدوات المستخدمة في البرنامج: 

(الوحات توضيحية ملونة كبيرة - مجسمات - 
بروجيكتور - فوط - صابون - كاسيت - اسطوانات 
00 - ألوان - مكعبات - صلصال - أدوات مطبخ 
بلاستيكية - أشكال خضروات وفاكهه بلاستيكية - 
فئات نقود مختلفة - ملابس صيفية وشتوية - أفلام 
كارتون؛» وقصص للأطفال)» قامت الباحثة بتعرض 
هذه الأدوات على مجموعة من المختصين بالتعامل مع 
ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة وعلم النفس 
ومدرسات الوسائل واللغة العربية لمعرفة ملاءمتها 
للظائنة كناف كربا كنزاف السسر ف عا ممق 
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الأدوات في تحقيق البدف الذي وضعت من أجل تحقيقه. 
بناء البرنامج: 

بعد الاطلاع على المراجع العلمية والدراسات 
الخاصة بتنمية المهارات الحياتية للطالبات المعاقات 
فكرياًء والاطلاع على المراجع العلمية الخاصة 
باحتياجات وخصائص الأطفال المعاقين فكريا النفسية 
والاجتماعية والمهارية. (محروس» 5٠١”‏ ؛ الزهيرى» 
6٠85؛‏ أحمدء 5 غنفي ,)4 والاطلاع 
على العديد من الدراسات السابقة في نمجال المعاقين 
فكريا نشل ذراهة (سنليناة لانن # دروي" 
٠5‏ ؛ قاسمء عبدالرحمن» ”7١٠7؛‏ حسن» 
,)2٠٠.+‏ قامت الباحثة بإعداد البرنامج التاللي: 
محتوى البرنامج: 

توزيع محتوى برنامج تنمية المهارات الحياتية على 
خمسة أشهرء بواقع جلستين بالأسبوع المدة الزمنية 
للجلسة ساعة» بحيث تشمل كل جلسة تنمية الخمس 
مهارات الحياتية التي يسعى البرنامج لتنميتها لدى 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً. 

قد روعي عند تطبيق البرنامج ما يلي: 

١‏ - توفير عدد مناسب من المساعدات للتطبيق 
(مساعدة لكل خمس طالبات) لضمان عوامل الأمن 
والسلامة للطالبات. 

؟ ح مراعاة الحالة النفسية للطالبة أثناء تنفيذ 
البرنامج وملاحظة أي تغيير في تعبيراتها ومحاولة فهم 
احتياجاتها ورغباتها نظرا لسرعة شعورها بالملل. 


- بث الحماس للمشاركة الإيجابية الفعالة في 
وحدات البرنامج من خلال التدعيم والتعزيز اللفظي 
والمادي والمعنوي ولقاءات من المناقشة والحوار وعرض 
شرائط الفيديو كنشاط ترفيهي للطالبات. 

5 - تنفيذ البرنامج مع بداية اليوم من الساعة 
)٠١-9(‏ صباحا. 

ه-الحرص على حضور المشرفة بالمدرسة 
المقربة للطالبات أثناء تنفيذ البرنامج فهذا يزيد من 
شعور الطالبة بالراحة والاطمئنان ويزيد من درجة 
استجابتها. 
المتابعة: 

تعني المتابعة المعرفة العلمية المنظمة لمدى الثبات 
والاستمرار في تحسن الأعراض النفسية والسلوكية 
والوجدانية التي حدثت لأفراد العينة بعد فترة زمنية 
(شهرين) من البرنامج الإرشادي (التطبيق البعدي) 
وهي جلسة متابعة. 

البدف منها هو التأكد من ثبات التحسن وتحديد 
نسبة التقدم ومدى استفادة الطالبة المعاقة فكرياً من 
البرنامج التدريبي وتعزيز التغيرات الإيجابية في سلوك 
الطفلة منعا من انتكاسهاء وتقديم العون للجوانب 
الأخرى التي تحتاج إلى مساعدة لتعزيز الثبات» 
والفائدة منها هي إشعار المعاقة فكرياً بأن الأخصائية 
النفسية لا تزال مهتمة بها بعد انتهاء البرنامج , وأنها لم 
تتخل عنهاء وأنها سوف تظل سندا لها في تقديم العون 
عندما يتطلب الأمر ذلك. 
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(د) الأساليب الإحصائية: 

استخدمت الباحثة برنامج الحزمة الإحصائية 
للعلوم الإنسانية (5855) وذلك لحساب الفروق بين 
المتوسطات والانحراف المعياري وقيمة (ت)ومستوى 
الدلالة بين عينتي الدراسة. 


خامساً: نتائج الدراسة 
سوف تعرض الباحثة النتائج التي تم التوصل إليها 
من خلال الأساليب الإحصائية التي اشتقت من استجابات 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات ذهنيا عينة البحث» 


الفرض الأول: هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً 
(المجموعة التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية 
الذات - المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية 
- مهارات التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق 
البرنامج التدريي والمجموعة الضابطة. 

للتحقق من هذا الفرض تم دراسة الفروق بين 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على استبيان 
المهارات الحياتية بعد تطبيق البرنامج التدريبي باستخدام 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات» والجدول 


التالي يوضح ذلك: 


الجدول رقم .)١(‏ دلالة الفروق بين المجموعة التجريبية وا مجموعة الضابطة على استبيان المهارات الحياتية بعد تطبيق البرنامج التدريي. 


المجموعة التجريبية (ن) -.م 
البرنامج 
0 1 ع 
١‏ - العناية بالذات كن 5 
١‏ - مهارة احتماعية ين اه 
م - مهارة اقتصادية 3 ردن 
- مهارة التواصل لين مره 
ه - مهارة معرفية ل ا 


ت ع رة,ع عند أ دددره 


متوسطات درجات المجموعة التجريبية قبل تطبيق 
البرنامج ومتوسطات أقرانهن من المجموعة الضابطة بعد 


المجموعة الضابطة (ن) - .م 


مم 6 «ت» 
ك1 كا سس 
77و١1‏ 15 ءّ ١‏ 
١١5 305 56‏ 
ره ١‏ سس 1 
م١1‏ رضن كلا1؟ 


تطبيق البرنامج على جميع أبعاد البرنامج التجريبي؛ 
وذلك لصالح أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق 
البرنامج» نما يعني تحسن درجات أفراد المجموعة 
التجريبية على جميع أبعاد البرنامج وذلك يؤكد فاعلية 


١١وو‎ 


البرنامج التدريبي في تحسين المهارات الحياتية لطالبات 
انسل الريظة الفافات فكري. 

من خلال نتائج الفرض الأول يتضح أن هناك 
كووقا ذائة تسافا بد بحلاف درجاف أقراد 
المجموعة التجريبية ومتوسطات أفراد المجموعة الضابطة 
بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية» وهذا 
يعني أنه قد حدث تحسن ملحوظ في مستوى هذه 
المهارات لدى أفراد المجموعة التجريبية دون المجموعة 
الضابطة. 

تعني النتيجة السابقة أن خبرات البرنامج 
التدريبي وما يتضمنه من مهارات رعاية الذات 
ومهارات اجتماعية ومهارات اقتصادية ومهارات 
التواصل ومهارات معرفية» ومواقف حياتية ذات 
مغزى في حياة الطالبات اليومية» نما يجعل الطالبات 
المعاقات فكرياً أكثر نشاطاً ومرونة في التعليم على 
أساليب التواصل اللفظي الإنساني» وهذا يتفق مع ما 
خلصت إليه نتائج الدراسات السابقة (خير الله 
المسدالكي 1 المححسيى» اللا 
الدخيل» 53٠١7‏ ؛ أكبر» 7005: 77") من أن برامج 
التدخل السيكولوجي المبكر والبرامج التدريبية لها دور 
فعال في تنشيط جوانب النمو المعرفي ومهارات التواصل 
الوجتية الأطفال العاقيه فكريا > ياتنه فاغلينينا 
وكفاءتها في نمو وتنشيط قدرات الأطفال المعرفية 
وسلوكهم التكيفي؛ وانخراطهم في علاقات اجتماعية 
لد اسم وان عا مسا ملعم نولوق ةا 


رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


السلوك الفعال لديهم. 

تعزى هذه النتيجة إلى فاعلية البرنامج التدريبي 
المستخدم في الدراسة وتأثيره الإيجابي» حيث أدى إلى 
تنمية بعض المهارات التي تساعد على عملية التفاعل 
الاجتماعي والتواصل اللفظي لدى أفراد المجموعة 
التجريبية فقد تضمن محتوى البرنامج مجموعة من 
المثيرات المختلفة والمنبهات التي تتناسب مع الخصائص 
العقلية والاجتماعية والنفسية والتربوية لبذه الفئة من 
الأطفال والمرحلة العمرية التي يمرون بها. 

تؤكد نتائج البحوث والدراسات السابقة 
(بخش» 5؛رشادء ١٠5؛‏ وشاحء ا١٠؟؛‏ 
حمودة» 5٠١05‏ ؛ عبد الهادي» 5٠١0‏ ؛ زناتي» 
5 , أكبرء )350٠١7‏ أن القواعد الأساسية للسلوك 
لا تختلف في الفرد العادي عن الفرد المعاق فكرياًء وإنما 
الفرق بينهما يرجع إلى الطريقة المتبعة والتدريبات في 
تعليم مهارات التواصل» ولذلك ينادي المتخصصون 
في مجال سيكولوجية الإعاقة بضرورة تعليم وتدريب 
الأطفال المعاقين فكرياً على مهام وأعمال ومهارات 
تتناسب مع إمكانيتهم وقدراتهم العقلية المحدودة نما 
يجمعل من السهل عليهم تعلم واكتساب المهارات 
والخبرات اللازمة للعيش والانخراط في تفاعلات 
اجتماعية مع أقرانهم العاديين. 

الفرض الثالي: هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً (المجموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


المهارات الاجتماعية, المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل > المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي على نفس أفراد امجموعة التجريبية. 

للتحقق من هذا الفرض تم دراسة الفروق بين 


١٠6١١ 
المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق‎ 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات» والحدول‎ 


التالي يوضح ذلك: 


الجدول رقم .)75١(‏ دلالة الفروق بين امجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج على استبيان المهارات الحياتية. 


امجموعة التجريبية قبل التعجريب 
ون عحو"م 
البرنامج 
0 1 ع 
١‏ - العناية بالذات د اا 
١‏ - مهارة اجتماعية اميل لدف 
- مهارة اقتصادية /ات١‏ كحم 
4 - مهارة التواصل 1 كت 
ه - مهارة معرفية ضتي 110 


ت ح عه,غع عند مستوى دلالة 1 ٠دوره‏ 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة 
التجريبية قبل تطبيق البرنامج ومتوسطات درجات 
نفس ا مجموعة بعد تطبيق البرنامج على جميع أبعاد 
البرنامج التدريبي للمهارات الحياتية (العناية بالذات» 
والمهارات الاجتماعية» والمهارات الاقتصادية» مهارة 
التواصل» المهارات المعرفية) وذلك لصالح أفراد 
ابرعم السدررين بعد اطي الرقابع عل موي 
دلالة (0,:::1): ممايعني تحسن درجات أفراد 
امجموعة التجريبية بعد البرنامج التجريبي » وذلك يؤكد 


علض 
3 3 «ت» 
م" 01 5 
12-0 ككره 1 
5 ردن ١٠١5‏ 
مان ره م 
55 هما" ا 


فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية المهارات الحياتية 
اكات الويدلة التومي فل المعافنات فكرياة مدل 
طرق التعليم والتعزيز الإيجابي؛ واستخدام التعزيز 
اللفظي والمكافآت الرمزية كان بمثابة الحافز الذي أدى 
إلى سلوكيات أفضل» كما روعي تجاهل بعض 
السلوكيات غير المرغوب فيها وتعزيز السلوكيات 
الأخرى الجيدة نما كان له الأثر الطيب في استمرار 
البرنامج وتطوره. 

إضافة لمراعاة البرنامج لسمات وخصائص 


المجموعة التجريبية نما أثر في قدرة هؤلاء الطالبات 


06060١ 
المعاقات ذهنيا على التعبير عن أفكارهن حيث أصبحت‎ 
كل طالبة في المجموعة التجريبية قادرة على التعبير عن‎ 
نفسها بجملة مفيدة مفهومة مع المحيطين بها نما يدعم‎ 
لديهن الثقة بالنفس» ويساعدهن على بناء وتكوين‎ 

تتفق هذه النتيجة مع كل من (بيلدت» 
6 ؛ الحميضي» )35٠١5‏ حيث أشارا إلى أنه يمكن 
للأطفال المعاقين فكرياً تنمية مهاراتهم الاجتماعية 
ومهارات الحياة اليومية تما ينعكس إيجابيا على خفئض 
مشكلاتهم السلوكية وزيادة توافقهم مع أقرانهم 
والمحيطين بهم. 

يعد البعد الاجتماعي أحد الأبعاد الرئيسة للاتجاه 
التعاملي في قياس وتشخيص الإعاقة الفكرية» حيث 
يتضمن ذلك البعد قدرة الفرد أيا كان؛ على الاستجابة 
للمتطلبات الاجتماعية المتوقمة نمن بماثلونه في العمر 
الزمني. (مرسىء »275٠١7‏ ومن ثم نجد أن الطفلة المعاقة 
فكرياً تتصف بتأخر النضوج الاجتماعي والنفسي» 
وضعف الاستفادة من الخبرات السابقة» ويسمى «دول» 
11 هذه الخاصية «عدم الاستطاعة» التي تظهر في عدم 
قدرة الطفلة على تصريف أمورها بنفسها وعدم قدرتها 
على تحمل مسئولياتها الشخصية والاجتماعية» لذلك 
نجد أنه غالبا ما تفشل الطفلة المعاقة فكرياً في مسايرة 
المعايير والأعراف الاجتماعية أو في تكوين علاقات 
شخصية أو اجتماعية دائمة مع الآخرين. (مرسى» 
١ "١ 5005‏ ؛ عثمان١0٠145).‏ 


رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


فهناك العديد من المهارات الاجتماعية التي 
نكن قدوبي الطفلة العافة وك با عابها توسن + السدريي 
على الاستماع والتركيز إلى ما يقال أو تشاهده الطفلة» 
السماح لها بالأسئلة في المواقف الاجتماعية بطريقة 
مناسبة» التدريب على الإجابات المناسبة في المواقتف 
الاجتماعية والسلوك الاجتماعي في المناسبات مع 
التدعيم بمفهوم الدور أو عدم مقاطعة الحديث 
باستمرار» السماح لها بمشاركة جارة أو صديقة أو 
قريبة للعب معها. (القاسمي» 7٠١‏ ؛ حنفي» 
001). 

الفرض الثالث: لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً 
في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات 
الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) التي تناسب طالبات 
المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً في القياس (البعدي 
والتتبعي). 

للتحقق من هذا الفرض تم دراسة الفروق بين 
المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ونفس المجموعة 
التجريبية بعد مرور شهرين من تطبيق البرنامج (القياس 
التتبعي) على استبيان المهارات الحياتية باستخدام 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات؛ والجدول 


التالي يوضح ذلك: 


بحلة جامعة الملك سعود» م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


١0 


الجدول رقم (7). دلالة الفروق بين امجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ونفس العيئة بعد مرور شهرين من التطبيق على استبيان المهارات 


الحياتية. 
المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج 
© حكن 
البرنامج 
0 0 3 
١‏ - العناية بالذات م" 1 
؟ حمهارة اجحتماعية رض كاره 
+ - مهارة اقتصادية ل لد 
- مهارة التواصل ان مره 
ه - مهارة معرفية ل 3 


ت ح عه,غع عند مستوى دلالة 1 ٠دوره‏ 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين القياس البعدي لتطبيق البرنامج 
التدريبي لتنمية المهارات الحياتية والقياس التتبعي لنفس 
العينة التجريبية بعد مرور شهرين من التطبيق» وهذا 
يدل على استمرار تنمية المهارات الحياتية لدى أفراد 
المجموعة التجريبية» فقد كانت أنشطة البرنامج قائمة 
على التعلم بالمعنى» حيث إنه كلما كان هناك ارتباط 
بين ما يتعلمه وما يوجد داخل بنائه المعرفي ساعد ذلك 
على التعلم. 

ترجع النتيجة السابقة إلى تحسن ملحوظ 
لطالبات المجموعة التجريبية اللاتي تلقين البرنامج 
التدريبي حيث إنهن اكتسبن العديد من المهارات التي 
جعلتهن يتفوقن على مجموعة أخرى لم تتلق هذا 
البرنامج التدريبي ثما يجعلها قادرة عن التعبير عن نفسها 
واحتياجاتها بجملة مفيدة مفهومة ما يزيد من تواصلها 


المجموعة التجريبية القياس التتبعي بعد شهرين (ن) - "٠.‏ 


مستوى 
3 «ت » 0 
اا 0 .1 564 
ا 0ه ا > 
لق ا 5م ١‏ 
م ره 1 اه 
ره ا 59 درق 


اللفظي مع المحيطين بها ما ينعكس على ثقتها بنفسها 
ويدعم سلوكها الاستقلالي» وتتفق النتيجة السابقة مع 
ما خلصت إليه الدراسات السابقة (خير الله ١٠١١5؟؛‏ 
المالكي, 5٠١8‏ ؛ العجميء 7٠0‏ ؛الدخيل»؛ 
5 ,أكبر» )30١5‏ من أنه يمكن تحسين المهارات 
المعرفية الأكاديمية والمهارات اللغوية والوعي 
الاجتماعي ومهارات الحياة اليومية واستمرار هذا 
التحسن بعد تطبيق البرامج الإرشادية والتدريبية 
للأطفال المعاقات فكرياً؛ ما يشير إلى فاعلية البرامج 
التدريبية لتنمية العديد من المهارات لبذه الفئة. 


التوصيات 
١‏ - ضرورة العمل على دمج الأطفال المعاقات 
فكرياً مع الأطفال الأسوياء عن طريق تخصيص فصول 
لهم في مدارس الأسوياء لتفاعلهم معا وإكسابهم 


١٠ 


الممارات الحياتية ومشاركتهم في نمارسة الأنشطة 
المختلفة. 

؟ - عق د وورات تدرييية للمشرفين 
والأخصائيين على أنشطة البرامج الحديثة والمختلفة التي 
#راعسن تنيب اللسارافاللباتبة [لأطفال المعنافين فكريا 
حتى يمكن تحقيق التوافق الشخصي والاجتماعي لهم. 

#ح ردي ]بير لمانا كرفكر )اهن اأيازات 
الحياتية وتنميتها من خلال عقد ندوات وبث برامج 
إذاعية وتليفزيونية هادفة. 

5 - ضرورة إعداد برامج تليفزيونية خاصة 
للمعاقين فكرياً لإكسابهم المهارات المختلفة ومنها 
المهارات الحياتية وتنميتها لتشكيل السلوك السوي. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

أمقد. سهير كامسل. سيكولوجية الأطفال ذوى 
الاحتياجات ا خاصة. ط .١‏ القاهرة: مركز 
الإسكندرية للكتاب» 7١١١م.‏ 

أكبر» ميادة محمد علي. فاعلية برنامج لشنمية ا مهارات 
الاجتماعية والتواصل اللفظي للمعاقين عقليا 
ا لصابين بأعراض داون القابلين للتعلم. رسالة 
دكتوراه غير منشورة:؛ معهد الدراسات العليا 
للطفولة» جامعة عين شمسء القاهرة» 
كم 


بخش, أميرة طه. «فعالية برنامج تدريبي لتنمية مهارات 


رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


التفاعل الاجتماعي في خفض السلوك العدواني 
لدى الأطفال التوحديين). جلة العلوم 
التربوية » جامعة قطرء العدد 2)١(‏ (5١١5م)2‏ 
ص/77١‏ -لاو1. 

حسن, نجده لطفي أحمد. «فاعلية برنامج للتمرينات 
على بعض القدرات الحسي حركية والسلوك 
التوافقي للأطفال بمدارس المعاقين ذهنيا 
وأقرانهم بمدارس الأسوياء». جلة الطفولة 
والتنميةء المجلد "؛, العدد(5١)؛‏ المجلس 
العربي للطفولة والتنمية» القاهرة» (7١١5م).‏ 

حمودة, آمال قري نصر . استخدام برنامج بورتاج لتنمية 
بعض امهارات ا معرفية واللغوية والاجتماعية 
لطفل ما فبل ا مدرسة. رسالة دكتوراه غير 
منشورة» معهد الدراسات العليا للطفولة» 
جامعة عين شمسء القاهرة» 5١١٠م.‏ 

الحميضي, أحمد علي عبد الله. فعالية برنامج سلوكي 
لشمية بعض امهارات الاجتماعية لدى عينة من 
الأطفال ا لتخافين عقليا القابلين للتعلم. رسالة 
ماجستير» جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية» 
قسم العلوم الاجتماعية؛ الرياضء المملكة 
العربية السعودية, 5١٠٠م.‏ 

حنفي, سيده أبو السعود. «إكساب الأطفال المتخلفين 
عقليا مهارات الحياة اليومية من خلال برامج 
العمل الجماعي). جلة الطفولة والنمية» 
المجلس العربي للطفولة والتنمية» المجلد”, 
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العدد (2)9 (09٠560م).‏ 

خير الله سحر عبد الففاح. فاعلية برنامج إرشادي 
لتحسين الكفاءة الاجتماعية لدى ا معاقين عقليا 
القابلين للتعلم. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
كلية التربية » جامعة بنهاء القاهرة, ٠آم.‏ 
الإعاقة العقلية البسيطة ا مدموجين نريويا. رسالة 
ماجستير غير منشورة » قسم علم النفس» كلية 
1٠٠آام.‏ 

رشاد, أحمد محمد. برنامج علاجي لعيوب الكلام لدى 
الترافقق: الصناين :العلل الجوائقي: رسالة 
دكتوراه غير منشورة» معهد الدراسات العليا 
للطفولة» جامعة عين شمسء القاهرة» 
٠دآم.‏ 
(مقدمة في التربية ا خاصة). ط". الأردن: دار 
5م ص "/ا- 74. 

زنايّ» إعان سعد السيد. أثر استخدام إسترانيجيات 
الرتبطة با حياة اليومية للمعاقين عقليا القابلين 
للتعليم. رسالة دكتوراه غير منشورة» معهد 
الدراسات والبحوث التربوية » جامعة القاهرة» 


م١٠١‏ 
لم 

الزهيرى, إبراهيم عباس. تربية ا لعاقين وا لوهوبين 
ونظم تعليمهم» إطار فلسفي وخبرات عامية » 
القاهرة : دار الفكر العربي» 7١٠7م.‏ 

السرطاويء, زيدان؛ والشخص, عبد العزيز؛ وعبدالجبار 
عبد العزيز. الدمج الشامل لذوي الاحتياجات 
ا خاصة :مفهومه وخافيته النظرية. العين: دار 
الكتاب الجامعي» ١١٠1م.‏ 

سليمان؛ عبد الحميد السيد. «مدى فاعلية برنامج 
تدريبي لزيادة السلوك التكيفى لدى الأطفال 
ذوى التخلف العقلي». جلة علم النفس » البيئة 
المصرية العامة للكتاب» العدد (2)15 7١٠٠5م.‏ 

عبد ا حميد, محمد إبراهيم. تعليم الأنشطة والهارات 
لدى الأطفال ا معاقين عقليا. ط١.‏ القاهرة: دار 
الفكر العربي» سلسلة الفكر العربي في التربية 
الخاصة »))١(‏ د.ت. 

عبد الفتاح» فاطمة مصطفى. فاعلية مواقف تعليمية 
مقترحة في تنمية بعض ا مهارات ا حيانية لطفل ما 
قبل ا مدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة حلوان» القاهرة» (١١١5م),2‏ 
ص 5١‏ -575. 

عنمان, عبلة حنفي. ا مخصائص النفسية لطفل ا حاجات 
ا خاصة. المؤتمر الأول عن كتب الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة» عنهم ولبم» مركز تنمية 
الكتاب» البيئة المصرية العامة للكتاب» معرض 


ال 
القاهرة الدولي السابع عشر لكتب الأطفال» 
الفترة من (؟ - ©2) فبراير» القاهرة» ١١٠5م.‏ 

العجمي. فهد راكان ماجد. الفروق في مهارات 
السلوك التكيهي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 
الذهنية الذين خضعوا لبرامج التدخل ا مبكر 
والذين لم يخضعوا لبا في منطقة الرياض 
التعليمية. رسالة ماجستير» جامعة الخليج 
العربي » كلية الدراسات العلياء برنامج الإعاقة 
الذهنية والتوحدء ٠1١٠٠م.‏ 

عطية. السيد؛ جمعة. سلمى. ا خدمة الاجتماعية وذوي 
الاحتياجات ا خاصة » ا مواجهة والتحدي. 
الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية, ١٠٠٠م.‏ 

عطية, هادي؛ سهير, محمد توفيق. مدى فاعلية برنامج 
بورتاج في الشمية اللغوية وا معرفية للأطفال 
ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة من يعانون من 
أعراض داون. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
معهد الدراسات العليا للطفولة» جامعة عين 
شمسء القاهرة2» 0١٠٠5م.‏ 

عفيفي, أحمد السيد سليمان. «مدى فاعلية برنامج 
تدريبي لزيادة السلوك التكيفي لدى الأطفال 
ذوي التخلف العقلي الخفيف». جلة علم 
النفس» البيئة المصرية العامة للكتاب» 
القاهرة»؛ العدد(55), (5١٠50م),‏ ص ١16‏ 
-/151. 


القامعى, جميلة محمد. التفاعل الاجتماعى للطفل ا معاق 


رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


عقليا. الشبكة العربية لذوى الاحتياجات الخاصة » 
منتدى الإعاقة العقلية (107.5.أمءط همك .8700) »2 
ااا 

المالكي, حسين علي. مهارات السلوك التكيفي عند 
تلاميذ معاهد وبرامج التربية الفكرية في مدينة 
الرياض. رسالة ماجستير» جامعة الملك سعود» 
عمادة الدراسات العلياء قسم التربية الخاصة» 
المملكة العربية السعودية, /١١٠م.‏ 

مخروس, أمل محمسد. برنامج مقترح لتعليم ا مهارات 
الأساسية للسباحة للأطفال ا معاقين ذهنيا وأثره 
على بعض القدرات ا حركية وا جوائب النفسية 
والاجتماعية. رسالة ماجستير غير منشورة؛ 
كلية التربية الرياضية للببنات» جامعة 
الإسكندرية؛ 7١٠١1م.‏ 

محروس, ناجى محمد؛ وعبد الرحمن» فاطمة فوزي. 
فعالية برنامج ترويحي ف تنمية بع ض الهارات 
ا حيانية والنفسية وا حركية لدى الأطفال ا معاقين 
ذهنيا «القابلين للتعلم). المؤتمر العربي الأول 
الإعاقة الذهنية بين التجنب والرعاية» مصر: 
جامعة أسيوط, 5١١٠م.‏ 

مطرء فايز حبيب. دراسة غائية مقارنة لأبعاد السلوك 
التكيفي لدى عينة من الأطفال التوحديين 
والأطفال ال معاقين عقليا في ا مملكة العربية 
السعودية. رسالة ماجستير غير منشورة» عمان» 
الجامعة الأردنية» ١١٠5م.‏ 
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الاحتياجات الخاصة. عمان: دار المسيرة للنشر» 
1٠دآام.‏ 

ييى, ماح نور محمد. الندخل ا مبكر وعلاقنه بتحسين 
جال النم و ا لختلفة للأطفال ا مصابين بأعراض 
متلازمة داون » دراسة ارنقائية. رسالة ماجستير 
غير منشورة» معهد الدراسات والبحوث 
التربوية» جامعة القاهرة» 7١٠5م.‏ 
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